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APRESENTACAO

Nos tultimos anos, as pesquisas em linguistica aplicada tém vem promovido uma série
de reflexdes e mudancas na visao sobre ensino de linguas e literatura na educacao basica. Na
atualidade, a pandemia da COVID-19 tem tornado os processos de ensino-aprendizagem ainda
mais complexo considerando a precarizacdo na educacido, bem como do aumento das
desigualdades sociais. Neste sentido, considerando as contribui¢des formativas e sociais do
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB, mais especificamente do componente Linguistica Aplicada, ministrada pelo professor
Doutor Henrique Miguel de Lima Silva no ano de 2021, desenvolveu uma série de estudos que
visam contribuir para formacdo continuada de professores, bem como para atuacao no
contexto contemporaneo.

Destaca-se, portanto, as inimeras contribui¢oes dos diversos estudos sobre ensino de
lingua materna; géneros literarios; LIBRAS; analise de materiais didaticos dentre outros, com
énfase na difusdo de materiais para professores da educacdo basica em suas mais variadas
modalidades e niveis de ensino. Além disso, possibilitar aos discentes do mestrado o espaco
para repensar questoes de ensino; formacao inicial e continuada de professores; bem como de
analise de materiais considerando seus contextos de atuacdo profissional, sem duavida,
contribui para melhoria da educagao basica como um todo e ainda reafirma o papel da pos-
graduacao publica no Brasil.

Por este motivo, o presente livro foi gestado durante o ano de 2021 com este
compromisso técnico-cientifico e social. Outrossim, optamos pelo formato digital por ser mais
passivel de difusao para estudantes de licenciatura; pés-graduacao; profissionais da educacao
e demais interessados nas.

Além disso, convém agradecer aos membros da revisao técnica que pelas melhorias nas
pesquisas aqui compartilhadas, bem como pelo fato de que mesmo com tantas atribuicoes, se
disponibilizaram a organizar, analisar e contribuir com os eixos deste livro.

Neste sentido, os trabalhos reunidos neste volume promovem reflexdes sobre o ensino
de lingua e literatura na educacao basica com énfase na praxis como elemento central neste

processo.

Professora Doutora Sayonara Abrantes de Oliveira Ucho6a
Professora do Instituto Federal da Paraiba — IFPB/CZ
Docente do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS/UERN
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CONTRIBUICOES DO GENERO TEXTUAL ARTIGO DE
OPINIAO PARA O ENSINO DE LINGUA

Inayara Elida A. de Melo?
Henrique Miguel de Lima Silva?

INTRODUCAO

Historicamente o ato de escrever se faz presente em situacoes diversificadas
devido a necessidade de o individuo ampliar e estabelecer contato com os mais
variados géneros textuais. O género artigo de opiniao por sua vez, desempenha no
contexto social um papel de grande relevancia, por se caracterizar em um recurso
comunicativo e sobretudo exprimir a opinido daquele que o produz. Trata-se de um
género protagonista para o letramento critico dos alunos em processo de
aprendizagem.

Os documentos nacionais que norteiam a educacdo brasileira como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
evidenciam o estudo dos géneros discursivos, na Lingua Portuguesa na premissa do
letramento. Nele, o processo de aprendizagem do sujeito é inserido de forma
significativa, para que o mesmo se torne reflexivo, critico e atuante em sua realidade.

Sob esta 6tica, o trabalho com os géneros textuais discursivos torna-se uma
oportunidade: utilizar a lingua nos diversos usos do dia-a-dia, uma vez que os géneros
constituem as interacoes sociais. Sendo assim, por reconhecer a relevancia do ensino
utilizando géneros textuais, como processo de desenvolvimento, de interacao social e
sobretudo o exercicio de uma postura critica frente a realidade, foi selecionado o artigo
de opinido.

Este artigo apresenta uma revisao bibliografica sobre algumas concepgoes e
caracteristicas acerca da producao género artigo de opinido no aspecto do contexto
escolar no ensino da Lingua Portuguesa. Embasa-se a partir de estudos de Bakhtin
(1992), Bronckart (2003), Rodrigues (2000), Parametros Curriculares Nacionais
(1999), Vasconcellos (2008): Shneuwly e Dolz (2004) Base Nacional Comum

Curricular (2017), Kleiman (2008, p.19) Brakling (2000), Marcuschi (2007).

! Mestranda em Linguistica e Ensino pelo MPLE/UFPB

2 P6s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
|
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Inicialmente este trabalho permiti-nos, trazer contribuicées teoricas que
ajudem a refletir sobre a necessidade de tomar os géneros textuais, em especifico o
género “artigo de opinidao”, como objeto de estudo, relevante para a construcao
discursiva e argumentativa nas situagoes sécio comunicativas dos alunos inseridos no

processo de desenvolvimento de aprendizagem.
GENEROS TEXTUAIS DISCURSIVOS

Os géneros textuais discursivos estdo presentes nos variados contextos da
atividade humana de forma consciente ou nao, envoltos no dinamismo das interacoes

sociais. Bakhtin (1997) por sua vez nos enfatiza,

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a variedade

virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa. (BAKHTIN, 1997, p.280).

Nesse sentido, estdao intrinsecamente ligadas as praticas comunicativas de
maneira espontanea, apresentando diversos contetidos tematicos e estilisticos, podem
sofrer modificacoes ou adaptacoes ao longo do tempo, isso acontece de acordo com as
necessidades atribuidas pelo convivio social no qual estamos inseridos. Na mesma

razao Bronckart (2003) acrescenta que:

Todo texto empirico também procede de uma adaptagido do género modelo
aos valores atribuidos pelo agente a sua situacdo de acdo e, dai, além de
apresentar as caracteristicas comuns ao género, também apresenta
propriedades singulares, que definem seu estilo particular. Por isso, a
producao de cada novo texto empirico contribui para a transformacao
histérica permanente das representacoes sociais referentes nao s6 aos géneros
de textos, mas também a lingua e as relacdes de pertinéncia entre textos e
situacdes de agdo. ( p. 108).

Levando em consideracao o excerto citado anteriormente, é notério a percepcao
de que os géneros se ressignificam em virtude das interacoes e influéncias do meio
social, fazendo com que lhe sejam atribuidos modificacées e até mesmo o surgimento
de novos géneros.

Destaca-se também, a inesgotavel variedade dos géneros discursivos, tendo em
vista que os mesmos estao intrinsicamente ligados a atividade humana e ambitos de

comunicacao. Organizar um texto e dominar um género discursivo exige do individuo
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inserido neste processo, um nivel de conhecimento pra compreender a construcao
composicional, o estilo, esfera de circulagao, o seu contexto de uso.

Ainda segundo do Bakthin (1997), os géneros discursivos podem ser divididos
em dois grupos: géneros primarios e secundarios. Os géneros primarios sao definidos
em textos que fazem parte da linguagem espontanea, cotidiana, em situagoes
informais. Os géneros secundarios por sua vez, trata-se de situacées comunicativas que
exige uma linguagem com aspecto complexo e evoluido. Ambos os géneros (primarios
e secundarios) sao interdependentes e serve de base para formacao do outro, em uma

constante transicao.

Ainter-relacdo entre os géneros primarios e secundérios de um lado, o
processo historico de formacao dos géneros secundarios de outro, eis o que
esclarece a natureza do enunciado (e, acima de tudo, o dificil problema da
correlacdo entre lingua, ideologias e visdes do mundo). (BAKHTIN, 1997, p.
281-282).

E imprescindivel a familiarizacdo da multiplicidade dos géneros textuais em
nossas praticas. Dessa forma, as acoes pedagogicas necessitam dar sentido ao ensino
dos géneros presentes nos diversificados contextos. Por conseguinte, € o ambito
escolar que os géneros textuais podem ser explorados e desenvolvidos, por meio de
atividades comunicativas favorecendo assim, o aprendizado linguistico e textual
necessario para refletir sobre as formas de utilizacao considerando sua conjuntura de

uso.

GENEROS TEXTUAIS DISCURSIVOS E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

O processo de ensino-aprendizagem vivenciadas por intermédio das praticas
educativas, possibilitam uma organizacao nao apenas das relacoes de interacoes dos
sujeitos envolvidos, mas também nas configuracoes voltadas ao desenvolvimento das
competéncias linguisticas, cognitivas e sociointeracionistas.

As atividades de géneros textuais trabalhadas no ambito escolar sao
consideradas por alguns autores como instrumentos relevantes no processo de ensino-
aprendizagem, onde o mesmo ird adquirir o conhecimento sobre o conceito e
funcionamento da lingua, como também trocar informacoes, registros e reflexdoes dos
diferentes géneros atribuidos. Bakhtin (1992, p. 302) afirma que:
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Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do
outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir lhe o
género. Se nao existissem os géneros do discurso e se ndo os dominissemos,
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagio verbal seria quase
impossivel.

Pode-se dizer que o processo educativo, possibilita também por meio dos
estudos dos géneros, sejam eles orais ou escritos, contribuicoes na compreensao do
funcionamento e na utilizacdo dos seus diferentes usos de comunicacdo e praticas
sociais. A Base Nacional Comum Curricular (2018) destaca que as praticas sociais
acontecem de forma verbal, corporal, visual, sonora e digital e por meio dessas
interacOes os mesmos se reafirmam como sujeitos sociais.

Desse modo, a escola tem um papel importante de proporcionar ao aluno a
ampliacao de suas capacidades, desenvolvimento de habilidade e competéncias que lhe
sao atribuidas no contexto educacional, mas além disso, fornecer subsidios para o
crescimento e a construcao de uma condicao protagonista e inovadora. Pois, segundo

Vasconcellos (2008):

E dever da escola cumprir um papel social de humanizacao e emancipacao,
onde o aluno possa desabrochar, crescer como pessoa e como cidadao, e onde
o professor tenha um trabalho menos alienado e alienante, que possa repensar
sua pratica, refletir sobre ela, resignifica-la e buscar novas alternativas.
(VASCONCELLOS, 2008. p. 14).

Entretanto, no contexto nacional, muitos alunos apresentam dificuldades na
producao do género, tanto na modalidade escrita, como na oral. Fica claro que, é
imprescindivel a necessidade que a escola tem em estabelecer condic6es para producao
dos géneros de forma satisfatoria, por meio de condicGes reais ou aproximadas ao
contexto social do aluno no qual pertence, para que assim, o mesmo inserido no
processo de aprendizagem possa refletir, mas sobretudo implementar em suas praticas

cotidianas de maneira critica. Como afirma Shneuwly e Dolz (2004),

Trata-se de colocar os alunos em situacoes de comunicacao que sejam o mais
proximas possivel de verdadeiras situacdes de comunicacao, que tenham um
sentido para eles, a fim de melhor domin4-las como realmente sao, ao mesmo
tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros.
(p. 69).
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Espera-se que os géneros sejam compreendidos em nosso meio como produtos
de continuo movimento histérico e dimensao social. Em conformidade com a
incorporacao dos géneros no espaco escolar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), em 1997, tanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento mais
recente aprovado em nosso pais em 2018 os géneros textuais discursivos tornaram-se
pontos importantes de ensino na escola, com o objetivo de propiciar os alunos o
desenvolvimento de competéncias analiticas dos contextos como também sua

utilizacao, partindo do pressuposto da interacao social.

ARTIGO DE OPINIAO COMO GENERO DISCURSIVO

Sob a otica de Schneuwly e Dolz (2004) os géneros textuais sdo pertinentes e
produtivos no ambiente da sala de aula, sua aplicacdo auxilia no processo de
aprendizagem. O género artigo de opinido, encontra-se nos géneros discursivos de
ordem argumentativa. Diferentemente de outros textos dissertativos/argumentativos,
se destaca, por articular expressoes, reflexdes, opinides e pensamentos dos alunos por
promover o debate sobre questdes polémicas que atravessam nosso cotidiano.

Brakling (2000) define o artigo de opiniao como:

um género de discurso onde se busca convencer o outro de uma determinada
ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacdo a favor de uma determinada posi¢do assumida pelo produtor e
de refutacao de possiveis opinioes divergentes. E um processo que prevé uma
operacao constante de sustentacdo das afirmacoes realizadas por meio da
apresentacdo de dados consistentes, que possam convencer o interlocutor.
(BRAKLING, 2000, p.154).

Desse ponto visto, compreende-se que o objetivo deste género é tornar visivel
o posicionamento e ponto de vista do individuo no processo de producao, ou seja, o
autor, em relacao aos temas abordados. Trata-se de um dos géneros mais manifestos
entre os textos jornalisticos, como também, abre discussées de diversos temas da
sociedade levando em consideracio os momentos histéricos, culturais,
socioeconomico.

Nesse sentido, o género textual artigo de opinido é um excelente instrumento
para ser trabalhado na escola por possibilitar o crescimento intelectual, critico do

aluno. Sobre isso, Rodrigues (2000, p.216) ressalta:
O ensino-aprendizagem da producio do artigo justifica-se pela sua relevancia
sociodiscursiva, dada sua importancia como um dos instrumentos para a
|
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promocao da efetiva participagdo social aluno-cidaddao, um dos objetivos
gerais do Ensino Fundamental, bem como pelo resgate da funcio social da
escrita. Sua relevancia destaca-se pela sua dimensao pedagogica, quer dizer,
pela funcdo que pode desempenhar no desenvolvimento de contetidos
especificos da area de Lingua Portuguesa.

Com base, ainda, no que afirmou o autor, é preciso refletir sobre as producoes
escritas no ambiente escolar, em relacdo ao género artigo de opinido, onde possibilite
nao apenas a interacdo dos sujeitos, mas também sua producdo protagonista
objetivando ultrapassar as suas praticas de escrita além do contexto escolar. Como

afirma:

[...] para a nocdo de género textual, predominam os critérios de acao pratica,
circulacao socio-histérica, funcionalidade, contetido tematico, estilo e
composicionalidade [...]. Importante é perceber que os géneros nao sao
entidades formais, mas sim entidades comunicativas. (MARCUSCHI, 2007, p.

24-25).

Isso nos mostra que fazer uso dos géneros textuais no ambito da sala de aula é
de grande relevancia, principalmente quando o aspecto social dos envolvidos esta
atrelado ao processo. O trabalho com o Artigo de Opinido, no contexto escolar tem
objetivo estabelecer condicoes para o desenvolvimento da compreensao, o estimulo
dos aspectos linguisticos, discursivos, a producao escrita e sobretudo a formacao de
um sujeito letrado, critico e capaz de interagir por meio de suas concepgoes;
manifestando-se em acbes transformadoras no contexto dos espacos sociais e
sobretudo possibilitar a capacidade de ultrapassar os conhecimentos acerca do género
abordado.

Quanto a producao de artigos de opinido, Briakling (2000) reflete que, para que
aconteca a sua construcao e efetivacao, é de suma importancia volta-se aos aspectos de
composicao de um repertorio teméatico , como também o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica. Por essa razao, é de suma importancia disponibilizar no processo
uma gama de possibilidades que o levem a refletir sobre as suas formas de utilizacgao.

Dessa forma:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados, isto é que permitird aos alunos apropriarem-se das
nogdes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escritas, em situacdoes de comunicacio
diversas. (DOLZ, NOVERRAZ & SHNEUWLY, 2004,P.96).
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Na mesma tOnica organizativa, percebe-se que o contexto escolar deve propor
situacoes didaticas diversificadas, onde possibilite diferentes situacées que ajude a
perceber o proposito do objeto de ensino. Indicar o caminho constitui, que o aluno
aprenda a compreender quanto produzir, esse processo pode ser utilizado por
intermédio de uma Sequéncia Didatica .

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), as Sequéncias Didaticas sao instrumentos
que propiciam acoes, de escuta, leitura, escrita e reescrita, ocasionando intervencoes
gradativas que superem os limites e progressos dos sujeitos que lhe foram

oportunizados no estudo do género. Pois como bem enfatiza Kleiman (2008, p.19):

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nio-alfabetizado, passam
a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e
que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

2.

E necessario compreender a importancia de desenvolver as condicoes
favoraveis de producdo dos géneros, para que os alunos envolvidos possam em
organizar suas ideias, desempenhar condicoes de analises, para posteriormente
consolidarem um posicionamento favoravel ou desfavoravel as questoes nos quais lhe
foram expostas. Mas sobretudo, a compreensao de que o uso género artigo de opiniao
nao se restringe apenas aspectos discursivos e linguisticos, mas sobretudo o processo
de aquisicao do conhecimento nos mais varios contextos sociais.

Por fim, ressalta-se a importancia do uso de géneros discursivos no cotidiano
da escola, desfrute de uma aprendizagem significativa visando a formacao de alunos
autonomos e letrados socialmente, pois, conforme Schneuwly e Dolz (2004, p.73), “as
praticas de linguagem implicam tanto dimensoes sociais como cognitivas e linguisticas
do funcionamento da linguagem numa situacao de comunicacao particular.”

Desse modo, apresentaremos na sequéncia, as consideracoes finais, na qual
destacamos de forma concisa reflexdes acerca do processo de ensino do género artigo

de opinido com base no referencial te6rico esmiucado anteriormente.
CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos, que nosso trabalho vem reforcar a importancia de proporcionar no

ambito da sala de aula o trabalho com o género discursivo artigo de opinido,
.
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objetivando desenvolver nos individuos inseridos neste processo educativo o
desenvolvimento de recursos identificadores do proprio género, o mesmo também
voltado para uma participacao no contexto social de maneira ativa.

Desse modo, pensamos em sinalizar neste trabalho, referenciais teoricos
relevantes para se conhecer o género artigo de opiniao e seus elementos significativos
no processo de elaboracao, é um instrumento importante para desenvolver nos alunos
capacidades leitoras, escritora de maneira auténoma e critica, ampliando dessa forma
o leque das competéncias linguisticas no qual lhe estdo atribuidas.

Diante disso, ensino do género textual possui elevada importancia em Lingua
Portuguesa, na visdo Bakhtiniana os alunos escreverem e falarem considerando os
contextos da comunicacao, constitui socialmente diferentes manifestagoes nas praticas
sociais. E de suma importancia torna-lo objeto de ensino por incentivar os alunos a
escreverem e falarem considerando os contextos da comunicacdo, mas partindo da
premissa do desenvolvimento das competéncias comunicativas em diferentes

situacoes e niveis de uso da lingua escrita e oral.
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MARCADORES SOCIAIS DA DIFERENCA E IMAGENS DE
CONTROLE EM MATERIAIS DIDATICO: DA DISTINCAO
SOCIAL AO RACISMO

Fabiola Jeronimo Duarte3
Henrique Miguel de Lima Silva4

INTRODUCAO

A elaboracao deste artigo surgem a partir do projeto de pesquisa submetido ao
Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica e Ensino da Universidade Federal da
Paraiba, no qual faco uma breve perspectiva acerca do que sao marcadores sociais da
diferenca e imagens de controle e como a presencas destes em materiais didaticos
podem contribuir para a distincao social e o racismo, visto que os materiais didatico
sdo elaborados para seguirem a proposta de promover uma educacao igualitaria e que
respeite a diversidade, mas de forma silenciosa e por vezes sutil, contribuem também
para que visoes estereotipadas e de cunho racista sejam construidas, reforcadas e
repassadas no meio educacional de inimeras escolas de nosso pais.

O interesse em propor a abordagem dos marcadores e imagens de controle em
materiais didaticos advém da ideia de que os livros didaticos, que acompanham
alunos de escolas publicas de nosso pais durante toda a educacdo basica sdo
elaborados pensando em uma coletividade e nao individualidade, visto seu carater
homogéneo. Desconsiderando, assim, sua utilizacio em contextos sociais
diversificados e uma escolha pensando, muitas vezes, nas pretensoes educacionais
das escolas ou pela propria ideologia do professor, ao invés de priorizar o ptublico que
ird consumir este material didatico ao final de todo o processo, que sao de realidades
sociais, culturais e étnicas distintas.

Pensando neste publico receptor e na escola como um espaco de aprendizagem,
de difusdo de ideias e valores, mas ao mesmo tempo como um ambito no qual as
hegemonias se alicercam e solidificam cada vez mais, refletimos como o material
didatico, em especial o de lingua portuguesa, por meio da linguagem e dos inimeros

discursos podem contribuir para o aumento das acoes racistas e desigualdades sociais

3Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

4 P6s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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em relacdo as pessoas de cor negra e, consequentemente, com o atravessamento
simultaneo desses fatores podem delinear identidades.

Por isso, recorremos aos estudos da Linguistica Aplicada, em uma perspectiva
transdisciplinar e critica, para explicitar como a linguagem, por meio de discursos,
produzidos e de forma implicita ou explicita, nos afetam, tantos em termos sociais
quantos individuais, a0 mesmo tempo em que podem contribuir para acirrar as

diferencas sociais e o racismo estrutural.

MARCADORES SOCIAIS E IMAGENS DE CONTROLE

No livro Black Feminist Thought, Patricia Hill Colins define marcadores
sociais como um conceito “usado em referéncia a diferentes tipos de opressao, como
as de raca, género, classe, sexualidade, religido e status de cidadania” (SCHWARCZ,
2019, p. 11), embora até meados de 2008, se estudava, no grupo de antropologia da
USP, o termo raca dissociado de outras categorias, dado o carater biolégico e o termo
marcador como significante de raca (BRAH, 1996).

Contudo, a categoria raca quando associada a outros marcadores, ou seja, na
perspectiva interseccional, reafirma a visdo de que marcadores sao pensados e
utilizados como uma maneira de dominacdo e “sao diferencas socialmente
construidas e cuja realidade acaba por criar, com frequéncia, derivacées sociais, no
que se refere a desigualdade e a hierarquia.” (SCHWARCZ, 2019, p. 11).

Consequentemente a categorizacdao social dos sujeitos contribui para que as

disting¢Oes sociais sejam acirradas, visto que,

Racga, género, sexo, geragdo, classe, regido sao, assim, categorias
classificatérias compreendidas como construcées particulares (e referidas a
determinados contextos especificos), locais, internacionais, histérias e
culturais. Elas fazem parte das representacgoes sociais das nossas mitologias,
mas também possuem grande impacto no mundo real, uma vez que permitem
a producdo de identidades coletivas e também de hierarquias, bem como toda
sorte de discriminacoes sociais. (SCHWARCZ, 2019, p.16).

Assim, entendemos que marcadores sociais nao apenas sao classificacoes
generalizadas, mas que traduzem sobreposicao de racas e manipulacao dos individuos
que se auto classificam, visto que, por exemplo, a cor e estereotipos fisicos sao
utilizados para apontar para o lugar social dos individuos ou estigmatiza-los como

pobres e marginalizados. Por isso, estudar esses marcadores associados possibilita
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que este entrecruzamento contribua para a perspectiva de anélise que visa responder
problemas teéricos e empiricos, por meio de um paradigma interseccional.

Neste sentido, os estudos feministas contribuiram tanto para a formacao do
conceito marcador, por meio do feminismo negro e do feminismo lésbico dos anos
1980 (HIRANO, 2019), bem como para a definicio de “interseccionalidade” e o

entendimento da ideia de matriz de dominacao, devido

a palavra marcador possibilitar trazer outros elementos para a anélise,
observando que um grupo que sofre discriminagdo interseccional em
determinados contextos pode ter uma pequena margem de vantagem em
relacdo a outros grupos submetidos a opressdes entrecruzadas. O das
vantagens ou desvantagens, tanto do grupo oprimido quanto de grupo
opressor.” (HIRANO, 2019, p. 37).

Observamos, assim, que a relacao entre oprimido e opressor é permeada por
desigualdades sociais ainda naturalizadas, ndo apenas no Brasil, mas também em
diversos outros paises periféricos do mundo (SOUZA, 2003). Esta naturalizacao acaba
por impedir a sociedade de uma conscientizacdo e respeito que as diversas politicas
publicas e lutas empreendidas em prol da aniquilacdo do racismo e distin¢ao social
ainda nao foram capazes de promover.

Por isso, além dos marcadores sociais como ferramenta analitica de forma
interseccional da ideia de matriz de dominacdo, surge o termo imagens de controle
para explicar como a visdo estereotipada e o preconceito social e racial sdo estruturados
por grupos dominantes e justificados por um estereotipo que subjuga a raca negra
como inferior e suscetivel para vivenciar situacoes nas quais a inferiorizacao pela cor
seja um acontecimento nao esporadico, mas sim passivel de ocorrer com qualquer
individuo negro.

Sendo assim, mesmo que o termo imagens de controle venha do feminismo
negro e inicialmente tenha sido cunhado como “um conceito organizado a partir da
perspectiva de mulheres negras, sao facilmente aplicaveis para pensar outras
experiéncias de luta por emancipacao” (BUENO, 2019, p. 24) que sao articulados
principalmente por meio do racismo.

Consequentemente, as imagens de controle sao articuladas por grupos
dominantes para justificar uma dominacao e ampliam injusticas sociais, por meio de
marcadores, tais como raca, género e classe, empregando umas imagens nas

representacoes que modela identidades e percepc¢oes. Portanto, configura-se como uma forma

generalizada de dominacao e inferiorizagao do outro. (BUENO, 2020).
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Apresentadas estas breves consideracoes acerca da articulacao de ferramentas
analiticas como marcadores sociais e imagens de controle, observaremos no topico
seguinte, como marcadores e imagens de controle aparecem nos materiais didaticos e
impetram o racismo e diferencas sociais nos contextos educacionais, por meio de uma

linguagem silenciosa e quase imperceptivel.

MATERIAIS DIDATICOS EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Os livros didaticos s3o um recurso educacional distribuidos e usados por
alunos de escolas ptblicas de nosso pais durante toda a educagao basica, em contextos
sociais diversificados e sao elaborados e selecionados sem que se observe o publico
que ir4 consumir este material didatico ao final de todo o processo, que sdao de
realidades sociais, culturais e étnicas distintas.

Para termos uma dimensao da quantidade de livros didaticos produzido em
nosso pais, dados do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao)
mostram que no PNLD de 2020, foram produzidos para a educagao basica quase 180
milhoes de exemplares. Deste quantitativo, 80 milhées de exemplares foram
destinados a alunos do ensino fundamental e 20 milhdes aos alunos do ensino médio.
Assim, o material didatico que alcanca tantos alunos de nosso pais na pretensao de
produzir conhecimento, “além de carregarem uma dimensao econOmica e
mercadologica que incide na adequacao de seus conteidos para um mercado que
rende um ndmero altissimo de cifras por ano” (MONT; SILVA, 2020, p. 132),
contribui para a consolidacao e aumento das diferencas sociais entre alunos em
inumeras cidades e realidades de nosso pais, principalmente, tendo em vista que o
preconceito “possui artimanhas e articulagoes que perpetuam algumas desigualdades
sociais, econOmicas e culturais” (CASTRO, 2011, p. 7).

E muitas dessas artimanhas de cunho racista circulam em diversos meios
sociais e por multiplas linguagens, de forma persistente e silenciosa, afetando
também na elaboracdo de materiais didaticos, ja que as diferencas entre nos e os
demais existem na mente das pessoas ou grupos de pessoas e sao introduzidas de
forma recorrente e por formas diversas em mecanismos educativos, sendo,
consequentemente, traduzidas em opinides verbalizadas (MUNANGA, 2013).

Para que esta situacdo nao seja comum em contextos educacionais, os
professores, tanto no momento de escolha do material didatico quanto ao longo das
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aulas devem estar atento as infindaveis formas de articulacao da linguagem e dos
discursos que sao expostos aos alunos, ja que lamentavelmente, ndo percebem a
presenca destes estereOtipos e preconceitos, acaba reforcando a transmissao de
discursos que ampliam diferencas sociais e consolidam o proprio racismo nas escolas.
Portanto, a presenca de esteredtipos em materiais didaticos pode contribuir
definitivamente para a construgdo ou esfacelamento de uma identidade, visto que a
construcao da imagem do negro associada a marginalizacdo ou pobreza pode ser

configurada como, conforme Santana e Matos (2016, p. 215),

N

uma agressao a minoria que causa sofrimento e revolta e as vezes a nao
aceitacdo de si mesmo, fato causado por aspectos histéricos, politicos e
socioeconOmicos em que se propaga que a identidade negra nao deve ter o
mesmo espaco que os demais, podemos perceber que as institui¢oes do estado
perpetuam praticas racistas em escolas.

Assim, por meio de marcadores sociais e imagens de controle em materiais
didaticos, na propria escola onde estudam “os alunos que sdao negros nao se sentem
inseridos nesse contexto, além de sofrerem diversas vezes atentados verbais e nao
verbais por parte da sociedade” (SANTANA E MATOS, 2016, p. 213), ja que pessoas de
cor negra sao caracterizadas naturalmente como os marginalizados, moradores de
periferias, que vivem em extrema pobreza, que ocupam os cargos de menor prestigio
social ou desprovidos de instrucao.

Por isso, alunos negros acabam por presenciar exemplos de individuos com os
quais se identificam e que sao exemplificados para si e para os demais colegas, por
vezes brancos e pertencentes a outras classes sociais, como realidades futuras para
aqueles que sao de cor negra e pobres. Criando assim, uma perpetuacao e acentuacao
das diferencas entre as pessoas, a0 mesmo tempo em que subalternizam de corpos
negros no proprio meio educacional.

Além disso, outro impacto da presenca da inferiorizacdo do negro nas
ilustracgoes e outros discursos do livro didatico, por exemplo, “desempenhando papeis
subalternos, pode contribuir para a crianca que pertence ao grupo étnico/racial
invisibilizado e estigmatizado desenvolver um processo de auto rejeicao e de rejeicao
ao seu grupo étnico/racial”. (SILVA, 2005 p. 24 ), renegando até mesmo sua imagem,
cor ou raizes culturais.

E ja que a pratica é produtora de poder (BRAH, 2006),a0 mesmo tempo em que

os marcadores sociais e imagens de controle podem fortalecer os iniimeros discursos
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de subjetividades dominantes em materiais didaticos, contrapondo-se a isto, o meio
educacional precisa buscar possibilidades de construir uma nova visao acerca do
negro, como um ser liberto, que nao é desprovido intelectualmente e que pode sim
viver e ter direito a uma realidade além das representadas e justificadas em materiais
didaticos.

Neste sentido, compreender os multiplos discursos com os quais convivemos
em nosso dia a dia e como estes afetam nossas vidas no meio social pode minorar a
continuidade do racismo, assim como a nao aceitacio deste como enraizado e
infindavel. Por isso, é na proposta de uma Linguistica indisciplinar e ao mesmo tempo
transdisciplinar que poderemos entender e ao mesmo tempo pensar meios para
impedir que marcadores e imagens de controle sejam articulados como linguagens

despretensiosas e contribuam para a consolidacao da matriz de dominacao entre racas.

A LINGUISTICA APLICADA E A ABERTURA PARA AS VOZES
SILENCIADAS

A Linguistica Aplicada (doravante LA) no Brasil surge com a perspectiva de um
olhar voltado para o ensino de linguas estrangeiras, porém as intimeras discussoes
tecidas ao longo do tempo sobre o que de fato é fazer Linguistica Aplicada, segundo
Moita Lopes (2006, p. 14). “o conduziu a pensar uma linguistica aplicada que
dialogasse com teorias que estao atravessando o campo das ciéncias sociais”

Logo, pensar uma linguistica aplicada, por esta perspectiva e associada a
compreensao sobre problemas sociais permeados pela linguagem, resultou em um
movimento chamado de Linguistica Mestica ou Indisciplinar, no qual atentou-se para
as teorizacoes extremamente relevantes das ciéncias sociais e nas humanidades que
precisavam ser incorporadas a LA” (MOITA LOPES, 2006, p. 15).

Consequentemente, a LA tem adentrado em uma série de contextos além da sala
de aula de lingua estrangeira, debatendo aspectos referentes a linguagem em uso e

criando meios para problematiza-los.

E assim a LA, precisa dialogar tém levado a uma profunda reconsideracao dos
modos de produzir conhecimento em ciéncias sociais, na tentativa de
compreender nossos tempos e de abrir espago para visoes alternativas ou para
ouvir outras vocés que possam revigorar nossa vida social vé-la compreendida
por outras histérias. (MOITA LOPES, 2006, p. 23).

Assim, é importante considerar problemas relacionados a linguagem, que sejam
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relevantes socialmente e por meio da linguagem em uso e permeada por fatores
contextuais. Em outras palavras, se a linguagem é observada como uma pratica social,
fatores sociais e culturais estao imbricados na linguagem, sendo partes constituintes e
constitutivas desta.

Portanto, a LA requer adotar uma postura critica e contextualizada da
linguagem, entendendo que toda e qualquer pratica discursiva “envolve escolhas que
tem impacto no mundo social e nele interferem de formas variadas” (FABRICIO, 2006,
p. 49) e sendo por meio da linguagem também que subjetividades sao construidas,
visto que os sujeitos sao performatizados pelo discurso.

E com base nessa compreensio sobre a Linguistica Aplicada, que se percebe a
importancia de dedicar um olhar mais criterioso sobre o material didatico que esta
sendo utilizado nas aulas, em especial as de lingua portuguesa, uma vez que esta
disciplina, segundo a BNCC, tem como uma das suas principais competéncias levar os

alunos a:

compreender os processos identitarios, conflitos e relacoes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posicoes e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p.55).

Neste sentido, é essencial, ndo apenas a conscientizacao de alunos, dos docentes
e da escola, como um todo, de que discursos operacionalizados por marcadores sociais
e imagens de controle contribuem para as “praticas discriminatorias e preconceituosas
no contexto educacional, assim como o forte racismo que se perpetua ao longo do
tempo repassado através dos livros didaticos.” (SANTA’ANA, 2005, p. 50)

Tendo em vista, que esterebtipos funcionam como sinais ou representagoes que
sao decodificadas por leitores e, “especificamente nos livros didaticos, pode promover
a exclusio, a cristalizacao do outro em funcoes e papeis estigmatizados pela sociedade,
a autorejeicdo e a baixa autoestima, que dificultam a organizagado politica do grupo
estigmatizado”. (SILVA, 2005, p. 24), dado que, “a producao discursiva nao é feita de
maneira aleatoria, mas obedece aos interesses das instancias e das relacoes de poder
que a produz. Por ser um acontecimento, o discurso nao é imaterial, pois materializa-
se nas praticas sociais dos sujeitos e nestes produz efeitos” (SILVA e JUNIOR, 2014, p.

12).
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Por isso, se a linguistica é um meio de explicar e organizar a vida social (MOITA
LOPES, 2006), € preciso que os sujeitos tenham ciéncia sobre os discursos dominantes
e a linguagem por meio dos quais grupos sao oprimidos e marginalizados. Por isso, a
necessidade de compreender tais discursos e buscar meio de resistir e transgredir as

fronteiras da dominacao.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das discussoes aqui apresentadas, percebemos que cada vez mais o
racismo e outras distin¢oes sociais sao enraizadas em nossa sociedade e por meios
diversos, que nao apenas sao utilizados para categorizar os sujeitos, mas também para
utilizar-se dos préprios esteredtipos para justificar tais desigualdades e um racismo
que se perpetua ao longo dos tempos.

Em face destas discussoes, atentar para o material didaticos e entender como as
injusticas sociais sao materializadas e operacionalizadas por meio da linguagem nele,
possibilitara perceber os discursos e como as matrizes de dominacoes sao e regidas em
uma sociedade na qual ainda o proprio contexto educacional acaba agucando discursos
de diferenciacées, ao invés de contribuir para minimizacdo dos esfacelamentos

identitarios e subjetivos.
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LIBRAS
COMO SEGUNDA LINGUA PARA OUVINTES

Patricia Roberta da Silva5
Henrique Miguel de Lima Silva®

INTRODUCAO

O ensino da lingua brasileira de sinais (Libras) faz parte do meu cotidiano. A
minha experiéncia profissional comecou com alunos ou educandos dos anos iniciais do
ensino fundamental, posteriormente, anos finais, e mais para frente, do ensino técnico,
ensino médio e ensino superior, em diferentes perspectivas, quais sejam: Portugués-
Libras, Libras-Portugués e Libras-Libras. Tudo isto me proporcionou trabalhar com
surdos nos mais distintos niveis educacionais, oportunizando as mais variadas
experiéncias, em diversificados contextos.

Na universidade, como professora-regente de Libras para discentes ouvintes de
diferentes cursos de Licenciatura, percebi que os sujeitos discentes estao implicados
em Seus cursos, nos quais serao profissionais. Em virtude disto, provavelmente, a
Libras é estudada com seriedade e dedicagao por estes estudantes.

No entanto, em outra experiéncia, em que sou professora-intérprete em um
curso basico ofertado para toda a comunidade, tanto escolar como extraescolar, os
discentes ouvintes alegavam ter muitas duvidas, porém, muitos deles nao se envolviam
nas aulas de Libras. Esta lingua parece ser algo extremante dificil para eles
aprenderem.

Senti-me motivada, a partir destas duas experiéncias diferentes, a refletir sobre
o que os docentes tém usado como estratégias em sala de aula que possam ajudar o
aluno ouvinte a aprender Libras. Além disto, as pesquisas quanto a Libras como L2
para ouvintes sao restritas. A partir desta realidade, elaboramos a seguinte pergunta
motivadora: como ocorre o ensino-aprendizagem de Libras como L2, em um curso

basico, de uma escola estadual de Pernambuco?

sMestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

6 Pés-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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A oficializacao e o reconhecimento de Libras como lingua oficial da comunidade
surda, através da Lei n°® 10.436, de 2002, determinam, pelo que é estabelecido no
Artigo 4°, que os sistemas educacionais devem garantir a inclusao do surdo, nos mais
diferentes niveis, por meio da sua lingua materna.

Além desta, outras leis nos ambitos estaduais e municipais garantem a
legitimidade desta lingua. Dentro da longa histoéria da educacao de surdos na busca por
seus direitos na sociedade, despertou-se uma procura de cursos de Libras pelos mais
diversos profissionais. Com o aumento desta procura, surgiram diferentes cursos de
Libras, observando que a Libras deve ser compartilhada com a sociedade para que,
assim, as mais diferentes pessoas e profissionais de nossa sociedade possam se
relacionar com o surdo, minimizando o preconceito ou a dificuldade de interacao dos
surdos com ouvintes. Uma forma de propiciar esta interacao é estimulando o ouvinte
a aprender Libras.

Considerando o posto, como objetivo geral, temos: verificar como estd na
atualidade o ensino-aprendizagem de Libras como L2 em uma escola estadual de
Pernambuco. E como especificos: a) descrever uma turma de Libras como L2 conforme
o relato de docentes e b) apresentar estratégias de ensino-aprendizagem de Libras
como L2 sugeridas por docentes.

Justifica-se este trabalho, pois podem ser dadas formas para minimizar as
dificuldades do discente para aprender Libras como L2, a partir de estratégias de
ensino-aprendizagem aplicadas em sala de aula. Segundo Brown (1994 apud GESSER,
2012, p. 14) “ensinar € uma arte, mas é também ciéncia!” Arte por tornar possivel que
cada individuo exercite suas mais diferentes habilidades; e ciéncia porque utiliza

teorias e conhecimentos como base de sua atuacao.

REFLEXOES TEORICAS

A lingua é parte social da linguagem, de acordo com Saussure (1969), “o pai da
Linguistica”. Ele afirma que a lingua é um sistema de signos, e sendo assim, um
contrato social, que existe pela comunidade e para a comunidade, onde nao cabe ao
individuo modifica-la ou mesmo criar uma.

Neste trabalho, faz-se necessario focalizar duas modalidades de lingua: L1 —

lingua materna, e L2 — segunda lingua. Conforme Leite (1995, p. 65):
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E costume identificar a “lingua materna” como a primeira lingua, e nisto a
lingua falada pela mae, fazendo ai a suposicao de poder haver uma outra, a
estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional, implicando desta
forma uma identificacdo do falante através da lingua que sustenta a unificacao
subentendida no conceito de nagdo. Se adotarmos estas definicoes podemos
inferir que a qualificativa “materna” presente na expressao se refere a
primeira lingua. [...] (LEITE, 1995, p. 65).

Ao passo que a segunda lingua:

[...] exige uma relacao (politica, cultural, literaria, histoérica, etc.) entre um
pais que a adota como lingua oficial. E uma lingua nio materna, com
identidade linguistica e cultural distinta da lingua principal que domina na
comunidade onde essa lingua segunda é adotada e reconhecida (CEIA, 2011,
p. 62).

Partindo do ponto de vista legal, percebe-se o expressivo crescimento, em nivel
nacional, do respeito e do reconhecimento da Libras como segunda lingua em nosso
pais. A Lei n° 10.436, de 2002, a reconhece como tal e, consequentemente, coloca um
ponto final, em muitas discussoes existentes, sobre a eficiéncia da comunicagao viso-
gestual, como lingua, de fato.

O Decreto n° 5.626, de 2005, que regulamente esta Lei, enfatiza a necessidade
do ensino-aprendizagem desta lingua, em seu Capitulo II, Artigo 30, onde afirma que
a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores, e nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia,
Pedagogia, Letras e demais licenciaturas, de instituicoes de ensino, publicas e privadas.
Essa Lei vem corroborar o papel do ouvinte, diante da utilizacdo das linguas de sinais.
Neste mesmo Decreto, o capitulo III aborda sobre a formacao do professor de Libras e
do instrutor de Libras. Com isso, delibera a possibilidade de ouvintes ensinarem essa
lingua.

Em se tratando da diferenca entre aquisicao e aprendizagem, aqui assumimos
que para o surdo a Libras é adquirida, uma vez que, conforme McLaughlin (1978), a
aquisicao se refere ao processo natural de uma nova lingua, sem preocupacoes com
regras, conteido ou avaliacao. Simplesmente existe a busca pela comunicacao entre os
sujeitos inseridos na comunidade da lingua objetivada. Nosso foco aqui, entretanto,
sera na aprendizagem de uma segunda lingua no sentido de que esta aprendizagem
ocorre de maneira formal, consciente, com a preocupacao de observar os erros
(KRASHEN 1985).
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De acordo com Cook (1991), diversos sdao os fatores que podem influenciar a
aprendizagem de uma segunda lingua como a motivacao, as aptidoes individuais, as
estratégias de aprendizagens utilizadas no processo, como também a idade.

O fator motivacao pode se dividir da seguinte maneira: motivacao integrativa e
motivacao instrumental. A motivacao integrativa é aquela em que aprender uma lingua
esta ligada a cultura da comunidade. Segundo Cook (op. cit.), nesta motivacao é
observado se o aluno se identifica ou ndo com a cultura. A outra motivacao é chamada
de instrumental, pois é voltada para os planos profissionais, se o aluno esta
aprendendo por um motivo em especial que o motive a usar a lingua.

Outro fator que influencia a aprendizagem da L2 sdo as aptiddes individuais.
Estas se referem as habilidades dos alunos, os quais se diferenciam uns com os outros,
pois encontraremos alunos mais analiticos, outros com uma memoéria fantastica ou até
mesmo aqueles que sao comunicativos. O professor deve trabalhar essas aptiddes para
o ensino mais eficaz da segunda lingua.

Quanto a outro fator, temos as estratégias de aprendizagem, as quais sao fatores
que auxiliam na aprendizagem da segunda lingua. Cada aluno tende a selecionar
estratégias desde como saber utilizar a segunda lingua separadamente da primeira,
observar a expansao do conhecimento sobre a lingua, entre outras. O aluno, com o
auxilio do professor, vai buscar quais estratégias de aprendizagem sao mais
significativas para o seu desenvolvimento.

Segundo Cohen et alii (1996) apud Gesser (2012, p. 57), as estratégias

[...] s@o passos ou acOes selecionadas pelos aprendizes para melhorar a
aprendizagem ou o uso da lingua, ou ambos [..] sdo pensamentos e
comportamentos conscientes que os alunos utilizam para facilitar as tarefas de
aprendizagem e personalizar o processo de aprendizagem da lingua.

Eles afirmam que os docentes nao podem afetar um estilo cognitivo da
aprendizagem de um aluno, mas podem buscar estratégias, provocando momentos em
sala de aula onde o aluno tenha um controle eficiente, pois o uso de estratégias traz
beneficios a esse processo.

Oxford (1990 apud GESSER, 2012, p. 60) identifica os seguintes tipos de

estratégias:

Estratégias de memoria —ajudam os alunos a armazenar e manter a

informacao.

Estratégias cognitivas —capacitam os aprendizes a entender e produzir

lingua.
|
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Estratégias de compensacao —permitem aos alunos se comunicarem
apesar de suas deficiéncias no conhecimento da linguagem.

Estratégias metacognitivas —permitem que os aprendizes controlem seu
proéprio aprendizado através da organizacao, planejamento e avaliacio.
Estratégia afetivas —ajudam os alunos a ganhar controle sobre as emocoes,
atitudes, motivacoes e valores.

Estratégias sociais —ajudam os alunos a interagir com outras pessoas.

Cada estratégia pode ter utilizada pelo docente, assim como pelo discente. Pode-
se citar, segundo Gesser (2012), como exemplo no ensino de Libras como segunda
lingua para ouvintes, a estratégia de memoria. Nesta o professor pode criar um mapa
conceitual, e fazer relacdo entre o sinal e a configuracdo de mao, realizando uma
revisao estruturada utilizando os dialogos.

Em busca de alternativas que promovam a integracao entre a teoria e a pratica,
Kumaravadivelu (2003) propde que se assuma a condicdo pds-método, a qual
possibilita aos professores gerar estratégias inovadoras orientadas para a sua sala de
aula.

Diante disso, faz-se necessario, segundo Pimenta (2002), compreender mais

sobre o que é ser um professor reflexivo. Para Libaneo:

A reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia refletida nao resolve
tudo. Sao necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de
uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar
a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76).
E, portanto, de extrema importancia o papel do professor, pois é através de
suas estratégias de ensino que ocorrera uma aprendizagem eficaz, com o professor
mediando a construcdo do conhecimento e proporcionando a diminuicdo das
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem.

Outro fator citado por Cook (1991) como influenciador da aprendizagem é a
idade. Algumas pesquisas trazem a predisposicao das criancas em aprender uma nova
lingua, como a de J. Johnson e E. Newport (1989), desenvolvida para testar a validade
ou nao da hipotese do periodo critico. As autoras se basearam em Lenneberg (1967), o
qual defende que este periodo corresponde a idade entre os 2 anos até a puberdade,
tido como o mais sensivel a aquisicao da lingua materna. Com os individuos que
estavam aprendendo uma segunda lingua, as autoras citadas verificaram que, de fato,
a idade influencia na aprendizagem de uma segunda lingua.

Apesar de existir esse periodo, que € considerado o “pico” da aprendizagem, “Os

estudiosos de segunda lingua preferem usar o termo “periodo sensivel” para a
.

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E .
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 29




aquisicao de segunda lingua, pois ha uma variacao muito grande entre os alunos de L2
quanto ao sucesso na aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua” (QUADROS;
CRUZ; PIZZ10, 2007, p. 88 apud QUADROS, 2009, p.79 ).

Ademais, considera-se que um individuo com uma boa base linguistica em sua
L1 consegue utilizar recursos embasados na sua lingua materna que os auxiliam no
aprendizado de uma segunda lingua. Criangas podem apresentar facilidade na
aquisicao da L2, porém jovens e pessoas com mais idade podem desenvolver
habilidades para uma segunda lingua, com determinacao, motivacao e uso de recursos
e estratégias eficientes em sala de aula.

Falar sobre o ensino de Libras é pensar também sobre a formacao de
profissionais para trabalharem no ensino dessa lingua, assim como o processo de
ensino—aprendizagem, observando-se as caracteristicas linguisticas da lingua de
sinais. Refletir sobre o ensino de segunda lingua, aqui, requer o desenvolvimento de
métodos no campo da lingua de sinais e observar a lingua através da linguistica
aplicada, e sua aplicabilidade no ensino de uma lingua, que é na modalidade viso-
gestual, necessitando de métodos diferenciados.

Em nosso trabalho, o foco estd na aprendizagem de Libras por ouvintes falantes

de lingua portuguesa. Em se tratando de Libras, Brito (1997, p. 2) afirma que:

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque utilizam-se de um
meio ou canal visual-espacial e nao oral-auditivo. Assim, articulam-se
espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam o espago e as
dimensdes que ele oferece na constituicdo de seus mecanismos “fonolégicos”,
morfolbgicos, sintaticos e semanticos para veicular significados, os quais sao
percebidos pelos seus usuarios através das mesmas dimensoes espaciais.

Ensinar Libras para ouvintes é trabalhar uma lingua em outra modalidade, que
além das questoes linguisticas, deve-se observar o sujeito que neste caso é o ouvinte, o
qual possui aspectos distintos em sua idade, formacao, interesses, entre outros. Estes
fatores ligados a outros influenciam na atuacao do professor de lingua de sinais
(GESSER, 2012, p. 45).

Pensar sobre o ensino de Libras como L2 para ouvintes é proporcionar ao surdo
a oportunidade de interagir na sociedade, dando a possibilidade comunicativa nos
mais variados contextos sociais, por isso € de fundamental relevancia social este ensino
(DIZEU; CAPORALLI, 2005).
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Freire (1996) afirma que a atuacao do docente nao se limita a sala de aula e nem
se restringe apenas a sua disciplina, os professores ajudam na formacao social dos

estudantes. Vejamos:

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavel entre mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que nio me parece
possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de
quem estuda, seja fisico, biologico, socitlogo, matemaético, ou o pensador da
educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de
forma neutra. Nao pode estar no mundo de luvas nas maos constatando
apenas (FREIRE, 1996, p. 77).

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de carater qualitativo, uma vez que: “A pesquisa qualitativa pode
ser caracterizada como sendo uma tentativa de se explicar em profundidade o
significado e as caracteristicas do resultado das informacoes obtidas através de
entrevistas ou questoes abertas, sem a mensuracao quantitativa [...]” (AN DRE, 2007,
p- 59).

A escola escolhida foi da rede estadual de Pernambuco, a qual possui uma
grande quantidade de estudantes especiais matriculados, que fazem acompanhamento
na AEE, no contraturno do estudo regular e, hoje, possui apenas o ensino médio mais
o curso de lingua de sinais. A escolha desta escola ocorreu pelo fato de a autora deste
trabalho ser funcionaria efetiva, no cargo de professor intérprete de Libras, e por
conhecer a seriedade do trabalho prestado as comunidades interna e externa. Em seu
corpo docente, encontramos professores de diferentes disciplinas (Portugueés,
Matematica, Geografia, Biologia, etc.), assim como professores auxiliares que
acompanham os estudantes com necessidades especiais, psicopedagogos, uma
psicologa, professores de Libras e professores intérpretes de lingua de sinais.

Os dois professores entrevistados (que serao denominados PS - Professor Surdo
e PO - Professor Ouvinte) ensinam nas turmas do curso de Libras como segunda lingua
para ouvintes, em turnos diferentes, precisamente nos turnos da tarde e noite. Este
curso é oriundo de um projeto da Geréncia Regional Metropolitana Sul - METROSUL
— que gerencia esta unidade de ensino junto a Secretaria de Educacdo de Pernambuco.
A implantacao deste curso mudou a realidade da comunidade escolar (docentes,
estudantes e todos os funcionarios), assim como a comunidade externa (vizinhanca).

E possivel perceber, antes de iniciar o curso, o interesse em aprender Libras tanto por
.
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alunos ouvintes como professores. E este interesse é motivado pela possibilidade de
interagir com os estudantes surdos da referida escola.

Quanto ao trajeto profissional e académico destes professores entrevistados, PS
nos respondeu que primeiramente se formou em Pedagogia, realizou o curso de
instrutor e, posteriormente, formou-se em Letras/Libras. Relatou que comecou a
trabalhar no municipio pernambucano de Itapissuma, onde atuou por 6 anos, em
parceria com a professora de lingua portuguesa em uma sala bilingue. Posteriormente
trabalhou no municipio de Paulista como auxiliar pedagbgico, durante 5 anos. Depois
conseguiu um contrato como instrutor de Libras no estado de Pernambuco, cursou sua
especializacdo em Libras, e foi aprovado no concurso para professor instrutor de Libras
neste mesmo estado.

Ja o PO relatou que é formado em Pedagogia, curso que oportunizou conhecer
a Libras, quando comecou a estudar esta lingua e a fazer estdgio em escolas municipais
de Pernambuco. Em seguida, fez o curso técnico de Traducdo e Interpretacio em
Libras, curso que oportunizou trabalhar com a lingua de sinais. Inicialmente, como
professora instrutora de Libras efetiva no municipio de Pernambuco chamado de Cabo
de Santo Agostinho, depois buscou melhorar profissionalmente e tornou-se
especialista em Libras. Atualmente também é professor instrutor de Libras de uma
escola estadual de Pernambuco.

Como instrumento para a coleta de dados, utilizamos um questionario,
respondido pelos professores selecionados do curso. Cabe ressaltar que os professores
entrevistados nesta pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, permitindo assim oficialmente que tal pesquisa acontecesse. E importante
esclarecer que existem diferentes turmas, desde o nivel basico até o avancado, para
delimitar esse campo, optou-se por observar turmas do basico.

A coleta de dados, ocorrida em abril de 2020, infelizmente por conta da
pandemia vivenciada na atualidade, ocorreu através do envio de e-mail para os
professores entrevistados, os quais conheco presencialmente. Este e-mail continha
um questionario anexado cujas perguntas foram traduzidas para Libras (um dos
docentes ¢é surdo), que auxiliaram na construcao do corpus do trabalho e da analise.

Para o procedimento de anilise dos dados, utilizamos a técnica de
categorizacdo. Segundo Oliveira (2014, p.93), “[...], em pesquisa é preciso se

estabelecer categorias para que se faca um trabalho sistematizado e coerente”.
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Estabelecemos como categorias de anélise: a) Turma de Libras como L2 e b)

Estratégias de ensino-aprendizagem.

ANALISE DOS DADOS

a) Turma de Libras como L2 — questoes 2 a4

QUADRO 1 - PERGUNTA 2

Pergunta

Resposta PS

Resposta PO

Vocé ministra aulas de
Libras como L2 em um
curso bésico. Nesta turma
existem quantos estudantes
matriculados? E qual é o
padrio de idade entre eles,
do mais novo ao mais
velho? Vocé supbe que o
numero de estudantes e a
idade deles influenciam ou
nao no ensino-
aprendizagem de Libras?
Por quais razoes?

Ensino no curso de
Libras em uma turma
do basico I. Possuem
50 alunos
matriculados, com
idade entre 15 a 60
anos. Eu acredito que
ndo influencia, a
pessoa em qualquer
idade que tenha
vontade de participar
e aprender podem
desenvolver.

[...hd] cinco turmas de 40 alunos cada. As
idades sdo bem variadas, temos alunos
de 14 anos atéidosos com 62 anos. |[...]
ndo apenas a idade isoladamente ira
caracterizar um aprendizado mais lento
ou mais rapido depende muito do
entrosamento da turma. Da mesma_ forma
digo quanto a quantidade de alunos na
turma. Uma turma lotada, pode
prejudicar a relacdo e o feedback do
professor, quanto uma turma com poucos
alunos prejudica o trabalho em grupo e as
dindmicas de relacionamento.

Fonte: autoria propria.

Dentre os diferentes fatores, que podem influenciar a aprendizagem de uma L2
apresentados por Cook (1991), estao a motivacao e a idade. Mas ao contrario do que
defende o autor citado, podemos observar no relato de ambos os professores que a
idade nao tem sido um fator desfavoravel para seus alunos aprenderem Libras. Além
disto, mais importante do que a idade para aprender esta lingua é o interesse
(motivacao).

E de grande importancia que o professor conheca a realidade dos seus alunos
e suas verdadeiras motivacoes, buscando assim estratégias que consigam instigar mais
ainda estas motivacoes, assim como a interacao entre os estudantes na turma, aspecto

este enfatizado por PO. Vejamos agora a questao seguinte:
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QUADRO 2 — PERGUNTA 3

Pergunta Resposta PS Resposta PO

Qual é o periodo de duracdo, | As aulas tem duracdo de 4 |[..] Como ¢é destinado para
ao longo do ano, desta| horas, e um periodo de 6 |iniciantes, acredito que seja o
turma de curso basico? Vocé | meses para cada moédulo, | suficiente para o aluno ter uma
acha que o periodo é suficiente | totalizando 2 anos. [...] creio | base  para  iniciar  outras
para aprender Libras? Por | que 3  horas seria o |informagoes mais especificas na
qué? suficiente. lingua, como também para
manter uma comunicag¢do com o
individuo surdo.

Fonte: autoria propria

Sobre o tempo de duracao, para PS, 3 horas seriam suficientes para aprender
Libras, talvez porque esta lingua seja facil para este professor, uma vez que é a sua
primeira lingua. Ao contrario, PO especifica em sua resposta, que a duracao é
suficiente. Além disto, PO cita que nao esta apenas buscando a aprendizagem de Libras
pelo ouvinte, mas que este aprenda para interagir com o surdo. Ao defender isto, PO
busca o uso de estratégia social (OXFORD, 1990 apud GESSER, 2012), e é dado um

valor inclusivo a esta aprendizagem. Agora, vamos para a questao 4:

QUADRO 3 - PERGUNTA 4

Pergunta Resposta PS Resposta PO
Quais sio os contetidos | Esta turma | Os contetidos trabalhados sdo diversos. Dentre
trabalhados nesta | utiliza diferentes | conceitos tedricos, como a teoria da educac¢do dos
turma? Quem determina | contetidos, que é | surdos e as filosofias educacionais. Abordando
a matriz curricular que | proposta pela | também sinais especificos que sdo divididos por
é seguida? Que outros | geréncia regional | temas, como meio de transportes, de
conteddos deveriam ser | de educacdo. comunicacdo, sinais de animais, de alimentos,
estudados? Por qué? niimeros, cores. O alfabeto manual, dentre outros.
Essa Matriz é determinada pela Geréncia
Regional de Educacdo, a qual pertence a
institui¢cdo em que o curso é realizado, no caso
uma escola estadual.

Fonte: autoria prépria

E de extrema relevincia que o curso basico de Libras apresente conceitos
teéricos também, pois estes estudantes entrardo em um novo universo e precisam
compreender a cultura e a identidade do surdo. Entretanto, ressaltamos que a decisao
do contetdo deveria ser socializada e discutida entre os docentes de Libras, os quais
estao inseridos na escola e sabem quais sao as necessidades dos estudantes em termos
de aprendizagem. Mas pelo que os professores PS e PO afirmaram, a decisao do
contetdo € feita apenas pela Geréncia Regional de Educacao.

Agora prossigamos para a segunda categoria — estratégias de ensino-
aprendizagem —. As estratégias sao fatores que auxiliam na aprendizagem da segunda
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lingua, em outros termos, conforme Cohen et alii (1996 apud GESSER, 2012, p. 57) sdo
“acoes selecionadas pelos aprendizes para melhorar a aprendizagem ou o uso da
lingua, ou ambos [...] sAo pensamentos e comportamentos conscientes que os alunos
utilizam para facilitar as tarefas de aprendizagem e personalizar o processo de
aprendizagem da lingua”. Para esta categoria, iremos focalizar as perguntas de 5 a 10

em nossa discussao.

b) Estratégias de ensino-aprendizagem — questoes 5 a 10

QUADRO 4 — PERGUNTA 5

Pergunta Resposta PS Resposta PO
Quais sao os | Utilizo esses recursos| Venho buscando variar ~ 0s recursos
principais recursos | pois  valoriza  o| metodolégicos em cada aula, porém é utilizado
metodolbgicos desenvolvimento dos| com bastante frequéncia, data show para
utilizados nas aulas | alunos, sdo| apresentarmos videos em linguas de sinais,
desta turma? Por | Datashow, videos,| slides com imagens para ilustrar as aulas, alguns
quais motivos vocé os | etc. materiais impressos outros objetos reais para
utiliza? tornar as aulas mais prdticas e realistas
possiveis. Ja que, ao trabalhar uma lingua de
sinais é necessario explorar bastante com o visual
e tentar nos desprender um pouco da audicdo.

Fonte: autoria prépria

Diante dos recursos metodologicos utilizados em sala, PS cita alguns e justifica
o uso: valorizar o desenvolvimento dos estudantes. No que se refere a PO, este relata
que busca variar os recursos utilizados. Mas, além disto, PO deixa evidente a sua
preocupacao em utilizar recursos que atendam a caracteristica diversa da Libras em
relacdo a lingua portuguesa: o fato de ser uma lingua viso-gestual.

Sigamos para a proxima pergunta:

QUADRO 5 — PERGUNTA 6

Pergunta Resposta PS \ Resposta PO

Qual metodologia | E importante observar cada | Busco sempre levar em
avaliativa é utilizada | aluno, para avaliar. O basico I é | consideracdo as habilidades e
para avaliar os | um curso leve avalio os alunos de | competéncias do aluno de forma
estudantes? Por qué? | Maneira diferentes, precisam | individual. Porém,
estudar os contetidos. Avaliar, | sistematicamente falando, utilizo
compreender a comunicac¢do e | das praticas avaliativas: provas de
express@do dentro de cada | multipla escolha, trabalhos em
conteudo. grupos como também individual.

Fonte: autoria propria
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Ambos os docentes consideram que é importante avaliar o aluno “de forma
individual”. Entretanto, em sendo Libras uma lingua viso-gestual, nao fica claro de que
modo especificamente esta caracteristica da lingua aparece nas avaliacoes. Mas ao
mencionar “trabalhos em grupo”, supomos que PO estd preocupado com a lingua
sendo usada para interagir com o outro.

Como defendem Dizeu e Caporali (2005), pensar sobre o ensino de Libras como
L2 para ouvintes é proporcionar ao surdo a oportunidade de interagir na sociedade,
possibilitando a comunicacdo, nos mais variados contextos sociais, entre ele e os

ouvintes. Quanto a pergunta 7, vejamos o que os professores responderam:

QUADRO 6 — PERGUNTA 7

Pergunta
Quais estratégias de
ensino-aprendizagem
de Libras como L2
vocé utiliza nesta
turma? Vocé percebe
que os estudantes tém
aprendido por causa

Resposta PS
Percebo que no ensino de Libras,
como L2 os estudantes utilizam
bastante o portugués, ai busco
estratégias que mostre aos alunos a
diferenca. Exemplo, na frase “Vou
casa” em Libras, é proprio da
gramatica da L2 que é a Libras, ja

Resposta PO
A estratégia é sempre buscar
envolver os temas com a
realidade da turma, idade,
gostos e até com algo que
esteja na moda, na midia.
Acredito sim, que essa
estratégia venha sendo

destas estratégias?
Comente.

em portugués ficaria “Eu vou para
casa” assim como o portugués prépria
eu busco estratégias para que eles

positiva, ja que os alunos
mostram bom desempenho e
principalmente enrola¢do nas

percebam, as vezes ¢é complicado | aulas.
porque sao basico I, mas aos poucos
vdo desenvolvendo. Eu percebo que os
alunos mais idosos sentem
dificuldade, mas os alunos que
entendem. Ajudam eles e conseguem

melhorar.

Fonte: autoria prépria

Kumaravadivelu (2003) propoe que se assuma a condicao pos-método, a qual
possibilita aos professores gerar estratégias inovadoras orientadas para a sua sala de
aula. PO mostra estar atento ao que a turma precisa para, assim, utilizar em sala de
aula.

Ao passo que o PS destaca que os estudantes em sala de aula recorrem muito a
lingua portuguesa. Para ajudar, PS mostra que as duas linguas sao diferentes: nao se
pode considerar a sintaxe da lingua portuguesa para copiar em Libras. Ao fazer isto,
PS esta fazendo uso de uma estratégia cognitiva (OXFORD, 1990 apud GESSER, 2012),
uma vez que ele apresenta aos alunos de modo explicito como funciona a sintaxe da
Libras, comparando-a com a lingua portuguesa, a fim de que os estudantes evitassem

reproduzir em Libras o que sabem na sua primeira lingua.
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Além disto, PS ressalta o fator idade, o que corrobora a defesa de Cook (1991)
quanto a idade na aprendizagem de uma segunda lingua. E interessante destacar que
aqui PS contradiz o que disse quanto a idade anteriormente. Enfatizamos, no entanto,
que: “Os estudiosos de segunda lingua preferem usar o termo “periodo sensivel” para
a aquisicao de segunda lingua, pois ha uma variacao muito grande entre os alunos de
L2 quanto ao sucesso na aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua”
(QUADROS; CRUZ; PIZZIO, 2007, p. 88 apud QUADROS, 2009). Com isto
salientamos que embora havendo este “periodo sensivel”, ndo se pode delimitar uma
idade exata para a aprendizagem de uma segunda lingua, outras variaveis precisam ser
consideradas no processo de ensino-aprendizagem dela. Prossigamos para a pergunta
8:

QUADRO 7 — PERGUNTA 8

Libras como L2? Caso
existam, cite algumas
e, em seguida,
comente.

utilizar o  portugués
escrito, porque tdo no
inicio, tudo ¢ muito novo,
mas aos poucos vdo se
desenvolvendo e deixam o

Pergunta Resposta PS Resposta PO
Vocé identifica | Sim, identifico | Acredito que as dificuldades iniciais, sao
dificuldades no | dificuldades no processo | com o choque de realidade entre uma
processo de ensino- | de aprendizagem. Alguns | lingua oral-
aprendizagem de | alunos no inicio sé6 querem | auditiva e uma lingua gestual-

visual pois, geralmente o aprendiz,
demora um pouco para separar essas
duas formas de se comunicar. Como
também

as variacgoes linguisticas, inicialmente

portugués  escrito, e | atrapalham um pouco a compreensdo,
passam a usar a Libras, | pois os alunos tendem a buscar sinais e
tentam oralizar, mas | expressbes na internet, o que pode
depois entendem a | confundir bastante, nesse primeiro
utilizar s6 a Libras, aos | contato com a lingua, ja que a Libras
poucos vao se | possui muitas variagoes linguisticas, que
desenvolvendo e | variam a cada regido.

conseguem. Busco minimizar essas dificuldades,

mantendo inicialmente um contato oral
basico e sé6 aos poucos, ir sinalizando.
Como também a realizacdo e socializagao
de videos com sinais de nossa regido.

Fonte: autoria propria

Novamente, PS e PO destacam o uso da lingua portuguesa como fator que
interfere na aprendizagem de Libras, pois isto acontece de modo recorrente em sala de
aula. Ensinar a lingua de sinais para ouvintes é trabalhar uma lingua em outra
modalidade, que além das questoes linguisticas, deve-se observar o sujeito que neste
caso € o ouvinte, que possui aspectos distintos em sua idade, formacao, género,
interesses, entre outros (GESSER, 2012). Mas salientamos que os alunos estao fazendo

uso de uma estratégia de compensacao (OXFORD (1990) apud GESSER (2012): como
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falta conhecimento em Libras, recorrem a lingua portuguesa para compensar isto e

ocorrer a comunicagio entre os pares. Vejamos agora a pergunta 9:

QUADRO 8 — PERGUNTA 9

Pergunta Resposta PS Resposta PO
Que aspectos precisam ser | E preciso mudar, os alunos | [...] No caso dos alunos
mudados para que mais | precisam estudar  para | ouvintes, tendo a Libras
estudantes sejam bem- | melhorar como L2, deve-se levar em
sucedidos na aprendizagem de | [...] Exemplo o L1 portugués | consideracdo a sua realidade,
Libras? E com relacdo | acompanha, pois sdo | seu contato, ou ndo, com a

especificamente a estratégias de
ensino-aprendizagem de Libras
como L2, 0 que vocé sugere que
os docentes facam para que
ocorra mais aprendizagem?

acostumados a ouvir. A L2
nunca foi utilizada, no caso a
Libras, pois nao convivem com
surdo, ndo tem contato, no
curso [...]

comunidade surda. Pois se for
imposto prdaticas e
metodologias engessadas, o0s
alunos se sentirdo acuados e
incapazes de se relacionar com

essa nova lingua.

Fonte: autoria prépria

E de grande significincia pensar sobre o ensino de Libras como L2 para
ouvinte, pois se trata de proporcionar ao surdo a oportunidade de interagir com mais
individuos que utilizam Libras, possibilitando a comunicacdo nos mais variados
contextos sociais, como afirmam Dizeu e Caporali (2005).

Ambos, PS e PO, tocam no aspecto da interagao com a comunidade surda. Em
outros termos, os docentes sugerem que além de estudar Libras em sala de aula, é

necessario que o ouvinte consiga interagir com o surdo. Por fim, a pergunta 10:

QUADRO 9 — PERGUNTA 10

Pergunta Resposta PS Resposta PO
Dentro do ensino de | A Libras é prépria, particular, | De acordo com o decreto 5.626 de
Libras existem | ndo, ela é do surdo e dos | 2005, alguns cursos de formacao
vertentes que | ouvintes que se relacionam. E o | profissional devem ser ministrados
defendem que o | contexto, 0 Livro que | por professores surdos, porém, de
ensino de Libras s6 | acompanha a metodologia. E | forma preferencial, ou seja ndo é
deve ocorrer por | importante que haja ajuda, a | de forma exclusiva. E apenas dar
docentes surdos. O | literatura também o surdo pode | preferéncia ao professor surdo, o que

ndo impossibilita o ouvinte a
realizar o feito. Acredito que o que
influencia na prdatica do professor
nao é a sua caracteristica fisica de
surdo ou

ouvinte, mas sim sua base teérica
quanto alingua de sinais e a lingua

se relacionar com os ouvintes e
isso é oficial. Na minha opinido
é importante os dados oficiais,
0 Brasil e o mundo precisa
entender acerca da lingua de
sinais. O fato de ser surdo ndo
influencia na sala de aula, mas

fato de o docente ser
surdo influencia na
metodologia que ¢é
utilizada em sala de
aula? Qual é a sua
opinido acerca disto?
Lembre-se de se

basear em dados | é importante ler e buscar | portuguesa. Como também sua

oficiais, nao apenas | metodologia que auxilie no | atua¢do na comunidade surda, sua

em usa opinido | ensino da Libras. relacdo, sua influéncia e

pessoal. principalmente seu conhecimento
pedagdgico.

Fonte: autoria prépria
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Pensar sobre o ensino de Libras é pensar sobre a formacao de profissionais que
observem as caracteristicas linguisticas da lingua de sinais. Além disto, também pensar
em estratégias de ensino para ocorrer uma aprendizagem eficaz, pois é o professor que
irA mediar a construcio do conhecimento e proporcionar a diminuicdo das
dificuldades encontradas durante o processo de ensino-aprendizagem,

independentemente da condicao de o professor ser surdo ou ouvinte.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou verificar como esta na atualidade o ensino-aprendizagem
de Libras como L2 para ouvintes em uma escola estadual de Pernambuco. Tal objetivo
foi desdobrado nos seguintes: descrever uma turma de Libras como L2 conforme o
relato de docentes e apresentar estratégias de ensino-aprendizagem de Libras como L2
sugeridas pelos docentes.

Este estudo vem reafirmar a teoria de Cook (1991), no sentido de que ha fatores
que influenciam na aprendizagem de uma segunda lingua, quais sejam: a motivacao,
as aptidoes individuais, as estratégias de aprendizagem utilizadas no processo, e a
idade, destacando, entretanto, que apenas um destes nao determina se a aprendizagem
ocorrera ou nao.

O docente deve considerar o aluno de forma individual, o qual traz seus
conhecimentos e suas limitacoes, como também considerar que cada um possui uma
habilidade diferente. Em especial, quanto as estratégias de aprendizagem, o docente,
com o uso de estratégias dinamicas e ladicas, sempre pautadas em teorias coerentes
com o ensino de segunda lingua para ouvintes, pode tornar esse processo de
aprendizagem mais natural e menos assustador. Como advoga Libaneo (2001), cabe
ao professor perceber cada situacao em cada realidade e construir estratégias e, até
mesmo criar procedimentos, para atingir seus objetivos.

Quanto as estratégias observadas nos dados, percebemos que foram
preponderantes “as estratégias cognitivas - capacitam os aprendizes a entender e
produzir lingua; as de compensacao - permitem aos alunos se comunicarem apesar de
sua deficiéncia no conhecimento da linguagem; e as sociais - ajudam os alunos a
interagir com outras pessoas” (OXFORD (1990) apud GESSER (2012, p. 60).

Havia uma constante preocupacao, principalmente por PS, em destacar que os

estudantes faziam uso da lingua portuguesa em sala de aula, mas isto € uma estratégia
|
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de compensacao usada, embora os estudantes nao estivessem cientes. Ainda mais se
tratando de linguas que tém modalidades diferentes, quais sejam, Libras e lingua
portuguesa.

Na tentativa de evitar o uso de tal estratégia (compensacao), PS explicava o
funcionamento diverso de ambas as linguas. Com isto, fazia o uso da estratégia
cognitiva. Além disto, os docentes PS e PO demonstraram em suas falas que havia o
foco na interacdo entre os estudantes, com a preocupacao de que eles interagissem
também com o surdo. Aqui vemos o uso da estratégia social.

Nao podemos deixar de destacar a relevancia social do trabalho realizado pelos
docentes no curso de Libras proposto na turma, pois esses estudantes ouvintes poderao
ter a oportunidade de relacionar-se com os surdos presentes em nossa sociedade nos
mais diferentes contextos, seja no ambito profissional, seja académico, seja nas mais
variadas areas de nossa sociedade, possibilitando a interacao linguistica entre surdos
e ouvintes.

Por fim, nesta pesquisa encontramos algumas lacunas, que oportunizam a
realizacdo de estudos com outros vieses, como exemplo, a nao participacao dos

docentes na construcdo da matriz curricular.

REFERENCIAS

ANDRE, M. D. A. de. Etnografia da pratica escolar. 2. ed. Campinas: Papirus,
1995.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Lei N© 10.436,
de 24 de abril de 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Decreto N°©
5.626, de 22 de dezembro de 2005.

BRITO, Lucinda Ferreira. A Lingua Brasileira de Sinais. In: BRASIL, Ministério da
Educacao. Deficiéncia Auditiva. Série: Atualidade Pedagogicas, fasciculo 7.
Brasilia: SEESP, 1997.

DIZEU, Liliane Correia Toscano de Brito and CAPORALI, Sueli Aparecida. A lingua
de sinais constituindo o surdo como sujeito. Educ. Soc.[online]. 2005, vol.26,
n.91,pp.583-597. ISSN0101-7330. http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302005000200014

GESSER, Audrei. O Ouvinte e a Surdez — Sobre Ensinar e Aprender a Libras. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 40



http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302005000200014
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302005000200014

JOHNSON, Jacqueline S.; NEWPORT, Elissa L. Critical period effects in second
language learning: the influence of maturational state on the acquisition of English as
a second language. Cognitive psychology 21, pp. 60-99, 1989.

KRASHEN, S. (1985). The Input Hypothesis: issues and implications. 4.ed.
New York, Longman.

KUMARAVADIVELU, B. Beyond Methods: Macrostrategies for Language
teaching. New Haven & London: Yale University Press, 2003.

OXFORD,R. Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know.
New York: Newbury House, 1990.

LEITE, N. V. de A. O que € ‘lingua materna’? In: Anais do IV CONGRESSO
BRASILEIRO DE LINGUISTICA APLICADA. Campinas, p. 65-68, 1995.

LENNEBERG, E. H. Biological foundations of language. New York: Wiley. 1967.

LIBANEO, J. Carlos. Didatica. (Colecio Magistério 2° Grau. Série formacao de
professores). 12 reimpressao. Sao Paulo: Cortez, 1991.

LIBANEO, J.C. Educacio Escolar: politicas, estrutura e organizacio. Sdo Paulo:
Cortéz, 2005.

PIMENTA, S. G. (org.) Professor Reflexivo no Brasil. 3. ed. Sao Paulo: Cortez,
2005

McLAUGHLIN, B. Second-language acquisition in childhood. New Jersey:
Hillsdale, 1978.

MUNOZ, C.; ARAUJO, Luisa; CEIA, Carlos. Aprender uma segunda lingua. trad.
Mariana Wallenstein. Pref. Manuel Célio Conceigao. - 12 ed. - Lisboa: Fundacao
Francisco Manuel dos Santos, 2011.

QUADROS, R. M. de. Educacao de surdos: a aquisicao da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

QUADROS, R. M. de. Didatica da Libras. P.88. 20009.
Disponivel:
http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/didatica_da_libras_1462972859.pdf Acesso:
25/05/2020.

QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira: Estudos
Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, Ronice Muller de; Cruz, Carina; Pizzio, Aline Lemos. Desenvolvimento
da lingua de sinais: a determinacao do input. In: 8° Congresso Internacional da
ISAPL. Porto Alegre. 8° Congresso Internacional da ISAPL , 2007.

SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sao Paulo: Cultrix, 1996.

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E .
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 4




O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, OS TEXTOS _
MULTIMODALIS E A PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO
BASICA

Eurico Rosa da Silva Jinior?
Aluizio Moreira de Oliveira Filho8
Henrique Miguel de Lima Silva¥

INTRODUCAO

Atualmente, o maior desafio do professorado é incutir nos estudantes o prazer
pela producao textual e que suas producoes sejam de fato atreladas ao seu dia a dia.
Nesse sentido trazer para nossa pratica docente a pedagogia dos multiletramentos se
faz necessario, bem como imbuir nossos estudantes de habilidades que demandem o
uso das tecnologias digitais das melhores formas possiveis e com o retorno social
necessario.

Se faz necessario analisar sobre o papel da multimodalidade no dia a dia da
sociedade com o advento da era do letramento digital, onde cada vez mais os textos
eletronicos adentram os espacos da sala de aula. Nesse sentido urge a necessidade de
a escola fomentar o que os alunos ja trazem de multiletramentos do seu dia a dia para
que novas habilidades sejam desenvolvidas com autonomia e em sua plenitude, bem
como desenvolver habilidades exigidas pelos novos letramentos e pelo letramento
digital.

No contexto de pandemia da Convid-19 no qual nos encontramos — bem como
sem este contexto — impera-se a necessidade de insercao de nossos alunos na
multiplicidade textual, a insercao do individuo no mundo do multiletramento é uma
constante. Muitos de nossos alunos ja fazem uso frequente das ferramentas digitais, o
que talvez ainda nao como individuo letrado criticamente que faz uso e sabe atuar
perante as fakenews’, tao comuns em tempos de modernidade e liquidez, e nesse
sentido, a absorcao de contetdos por parte de nossos alunos é em suma algo
substancial. Nisso impera o desejo que a escola, nos moldes da multimodalidade possa

introduzir a producao de texto que busque estar entrelacada com o dia a dia do
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estudante, para que ela possa ter real significado e que o estudante possa ser tomado
como autor desse processo.

Pensar a producao textual com viés critico e que faca sentido para o estudante é
pensar numa producao de texto que seja adaptada as diversas situacoes e que permita
outras formas de se enxergar a realidade numa visao cada vez mais multimodal e
hibrida. Assim devemos pensar um ensino de lingua portuguesa que possa
instrumentalizar o estudante para sua atuacao critica e ativa na sociedade atual.Com
este estudo bibliografico objetivamos refletir sobre o papel da producdo textual
multimodal na aula de lingua portuguesa, bem como contribuir para a reflexdo-agao
do docente para a necessaria mudanca concernente a sua visdo em relacdo a
multimodalidade na sala de aula. Para atingir nossos objetivos nos baseamos nos
estudos de Antunes (2009), Marcuschi (2008), Brasil (2017), Matos e Azevedo (2019),

Passarelli (2012), Ribeiro (2016, 2020), Rojo e Barbosa (2015) e Silva Junior (2021).

A CONCEPCAO DE LINGUA NA AULA DE PORTUGUES

As aulas de lingua portuguesa sempre tiveram um diferencial para o docente,
uma vez que € nesta disciplina que se apresentam os maiores desafios para se construir
um individuo com as habilidades e competéncias exigidas pela sociedade atual e hoje
os desafios que se apresentam sao o de lecionar perante tantos avancos tecnologicos
bem como os letramento digital e o multiletramento. Nesse sentido se faz necessario
que o docente de lingua portuguesa — e nao s6 desta disciplina — introduza em sua
pratica docente a nocao de lingua enquanto constructo social e com aparato capaz de
dotar o individuo para tornar a sociedade mais justa para todos.

Para Antunes (2009, p.23) € por meio da lingua que “[...]podemos experimentar
o sentimento de partilhamento, de pertenca, de ser gente de algum lugar, de ser pessoa
que faz parte de determinado grupo.” Assim é de suma importancia a no¢ao de lingua
que o professor tem, pois a partir disto é que se pode contribuir na construgao de
sujeitos dignos de participarem mais ativamente na sociedade em que estao inseridos.

No ensino de lingua portuguesa, segundo Antunes (2009) ainda ha lacunas,
tendo em vista o objetivo de se firmar um individuo socialmente critico no meio social,
assim ela nos questiona “[...] que concepcoes de lingua poderiam favorecer um ensino
que repercutisse positivamente na formacdo do cidadao?” (p.35). Pensar nestas
lacunas € identificar uma diversidade de problemas acercar de concepcoes e tendéncias

— um poco arcaicas — no ensino de linguas no Brasil.
.
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Concernente a pratica de ensino de lingua portuguesa Marcuschi (2008) nos
traz um questionamento chave: “quando se ensina portugués, o que se ensina?” (p.50),
um questionamento deveras valioso para todo docente desta disciplina, tendo em vista
que ele é balizador da pratica docente e direcionador de melhorias necessarias em
nossa pratica. O proprio Marcuschi nos apresenta o texto como a centralidade no
ensino de lingua portuguesa, tendo em vista que “a questao (do uso do texto) nao reside
no consenso ou na aceitacao deste postulado, mas no modo como isto é posto em
pratica, ja que muitas sdo as formas de se trabalhar texto”. (p.51).

Nossas discussoes tém nos levado a compreender que ainda temos um ensino
de lingua portuguesa pautado no ensino meramente gramatical e que toma a lingua
somente como aparato de poder, o que corrobora Antunes (2009) quando nos aponta

que:

A pesquisa acerca do que se faz nas aulas de linguas - embora aqui nos
detenhamos mais nas aulas de portugués — tem revelado que ainda prevalece
(salvo algumas excecoes) uma concepcio de lingua demasiado estatica
(sem mudancas), demasiado simplificada e reduzida (sem indefinicoes,
sem imprevisibilidades), descontextualizada (sem interlocutores, sem
intenc¢oes) e, portanto, falseada. Isto é, ainda predomina uma concepcao de
lingua como um sistema abstrato, virtual apenas, despregado dos contextos
de uso, sem pés e sem lace sem vida sem alma, "inodora, insipida e incolor".
Uma lingua que, nesses termos, facilmente se esgota em um estudo da
morfologia das palavras e da sintaxe das frases. Ou se satisfaz na exploragao
de nomenclaturas e classificagdes, com requintes de pormenores, beirando,
na maioria das vezes, os dogmatismos infundados das abordagens simplistas.
(ANTUNES, 20009, p.34, grifos nossos).

Destacamos a importancia que devemos dar a nossa concepcao de lingua dentro
das salas de aulas, pois é deste ponto que partira todo o nosso impeto para a melhoria
de nossa pratica docente.

Para Antunes a pratica do docente no ensino de lingua materna ainda tem sido
tomada com a ideia de lingua enquanto instrumento estatico e desprovido de vida, um
organismo inerte ao tempo e a comunidade na qual se insere, bem como o ensino de
lingua portuguesa ainda tem sido direcionado a praticas descontextualizadas
distanciando nosso alunado do papel da lingua enquanto instrumento vivo e de
empoderamento social, politico e cultural.

Numa visao mais amplamente e extremamente atual trazemos a luz discussoes
postas na BNCC (BRASIL, 2017) com apontamentos que elegem como uma das

competéncias especificas para a area de linguagens que o estudante deve:
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Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressio de subjetividades e
identidades sociais e culturais (BRASIL, 2017, p.65)

Assim é que se assume a concepcao de ensino de lingua portuguesa numa
vertente enunciativo-discursiva da linguagem, no viés de que a linguagem € interacao
e que tem finalidade direcionada para um fim especifico a qual se realiza em constante
movimento nas praticas sociais do dia a dia, e é essa concep¢ao que devemos tomar
como base nas salas de aula de lingua portuguesa. E nesse sentido também que a BNCC
nos apresenta que as aulas de lingua portuguesa devem proporcionar a todos os alunos
e alunas as mais diversificadas “experiéncias que contribuam para a ampliacao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas
praticas sociais [...]” (BRASIL, 2017, p. 67 e 68).

Assim, se faz necessario nos distanciar da no¢ao de ensino de lingua pautado no

que nos diz Antunes (2009), quando aborda que

[...] temos tido, até o momento, um ensino centrado em gramatica; melhor
dizendo, em classificagdo e nomenclatura gramatical. Aula de lingua (de
lingua estrangeira também!) equivale a aula de gramatica. Das cinco aulas
semanais de lingua, trés, no minimo, sdo de gramatica. A sobra fica para
redacao e literatura. (ANTUNES, 2009, p. 41)

Assim se faz necessario mudar a pratica que distancia o ensino de lingua
portuguesa do real papel de lingua enquanto instrumento que estd a servico do
individuo. Na visao de Antunes as aulas nao passam de repeticoes das classes
gramaticais e desprovidas de significados para os alunos e cada vez mais distanciadas
da realidade deles, nisso nos esclarece Silva Junior (2021, p.20) “[...] as aulas de lingua
portuguesa tém se distanciado do real papel de lingua enquanto instrumento de
manutencao de individuos proativos e criticos no meio social, sendo tais aulas
meramente repetitivas de regras gramaticais”.

Assim se faz urgente um ensino de lingua portuguesa pautado na concepcao de
formacao de um cidadao critico e consciente e que a pratica docente seja alcada ao
patamar de uma pratica distante do treino, abordando momentos em que o estudante
aprecie a lingua em seu uso e perceba-se como usuario ativo deste elemento na
sociedade, nos amparamos em Antunes (2009) que amplia essa visao ao afirmar que

“o sujeito dessa atividade pode assumir a condicao de interlocutor, com autoria e poder
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de participacdo, para, como cidadao, intervir no destino das coisas e do mundo.”
(ANTUNES, 20009, p.44).

OS DESAFIOS LANCADOS PELA PRODUCAO TEXTUAL NA AULA DE
LINGUA PORTUGUESA

Iniciamos nossa discussao trazendo a tona uma realidade que cerceia todo docente
que atua na disciplina de lingua portuguesa — produzir textos nao é uma atividade
simples, é uma atividade complexa e que exige do escritor grande concentracao e
preparacao.

Nao é novidade dizermos que mesmo com todas as pesquisas e novas teorias que
tem tentado entrar nos espacos das salas de aula quanto as delineacdes do trabalho
com a producao textual, grande parte de nosso alunado saem do ensino médio com
grande defasagem no tocante a producao de texto, fato esse que podemos comprovar
com os baixos indices de producao ao se analisar os ultimos resultados nas redacoes
do ENEM 2020. Nao se pode ao certo tomar esta avaliacao de escala nacional como
unico divisor de aguas, mas isso ainda demonstra que algo nao esta no caminho certo
dentro das aulas de lingua portuguesa.

Alguns fatores a considerar quanto a isso sao: grande parte dos inscritos neste
processo fazem algum tempo que concluiram a tltima etapa da educacao basica, outra
parcela de inscritos pouco valorizaram os momentos reais de producao textual em sala
de aula, outros tantos tiveram como base professores que — inconscientemente ou nao
— trazem as aulas somente a nocao de redacdo tradicional desprovida de significa
social, dentre tantos outros fatores.

Concernente a tantas dificuldades perante a producao textual Passarelli (2012)
nos aponta a alguns questionamentos que podem levar o docente a reflexdo-acao para
a melhoria da pratica em producao textual, ela nos questiona os motivos que levam a
tantos estudantes, de qualquer etapa, sentirem tanta aversao para os momentos de
producao textual e porque tantos estudantes ainda sentem medo da escrita em si.

E imprescindivel que o docente assuma uma postura que leve em conta o
contexto de insercio do estudante e que tome a lingua como instrumento de
empoderamento, permitindo que o aluno perceba em sua producdo objetivos e
sentidos claros, sabendo para quem, porque e qual o propésito de sua producao textual.

A producao textual baseada na BNCC (BRASIL, 2017) deve assumir
.
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[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de producio e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de
textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 67)

Assim as aulas de lingua portuguesa devem partir da premissa de que o texto é
o constructo central do trabalho e que a producao textual tenha real significado para o
estudante devendo ser atrelada ao contexto onde esta inserido o aluno e que se utilizem
das mais variadas ferramentas digitais para sua producao e propagacao. Neste interim
pretende-se levar em consideracao que as novas praticas de linguagem multimodais
envolvem “novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir” (BRASIL, 2017, p.68).

O professor precisa ultrapassar a visao de que na aula de lingua portuguesa se
ensina somente regras atendendo somente a funcées normativas e que a producao é
simplesmente utilizada como avaliacao da escrita do aluno. O desafio que se propde a
aula de lingua portuguesa é que o aluno perceba a escrita como um trabalho processual
e constante e que para tal tarefa é necessario a execucao de uma diversidade de acoes
“muita reflexdo, rascunho, revisao, troca de ideias com outras pessoas e, as vezes, mais
reflexdo.” (PASSARELLI, 2012, p.43), em si a producao textual nao é uma atividade
facil, mas é possivel e imprescindivel para a atuagao na sociedade como agente critico,
tendo em vista que estamos constantemente produzindo textos, sejam orais ou
escritos.

Isso tem demonstrado o papel que a producao textual deve assumir na sala de
aula como objeto primordial para ascensdao do estudante como autor de sua prépria
historia e isso demanda do aluno momentos de autoavaliacao e constantes revisoes em
sua producdo, dai recorre o problema de que muitos de nossos alunos sentir-se
amedrontados perante uma producao textual.

E nesse sentido que Passarelli (2012) tem nos levantado a discussdo sobre a
importancia de que nas escolas se criem espagos com situacoes interativas e dinamicas
para proporcionarem aos nossos estudantes uma escrita cada vez mais criativa, ativa e
que atinjam seus objetivos comunicativos reais.

A BNCC aponta uma diversidade de competéncias que trazem em si aspectos a
serem trabalhados em todas as etapas da educacgdo basica propiciando a base de todo
o conhecimento da disciplina de lingua portuguesa a serem construidos pelos alunos.

Nas competéncias elencadas a BNCC nos mostra aspectos para a nocao do estudante
.
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enquanto sujeito participante de todo o processo de interacao entre seus pares, o qual
deve ter a noc¢ao de criador de situacoes que deve atuar com consciéncia em seu meio
social, bem como a interacdo com os textos multimodais criados por ele ou nao. Assim
se faz necessario que o estudante, como individuo, compreenda o papel da autonomia
e da forca argumentativa para expor-se e fazer-se ouvir, usando adequadamente as
midias e todas as habilidades que a lingua lhe dispde para atingir seus objetivos
(ANTUNES, 20009).

Dessarte o ensino de producado textual almejado na BNCC para a educacao
bésica preza pelo trabalho com a dinamicidade dos géneros textuais e pela sua
constante midiatizacdo, apresentando cada vez mais textos involucrados pelas
multissemioses. Uma constante na BNCC referente a producao textual é o apego ao
trabalho com os textos multimodais, tendo em vista que “sdo contempladas
habilidades para o trato com o hipertexto e também com ferramentas de edicao de
textos, audio e video e producoes que podem prever postagem de novos contetidos
locais [...].” (BRASIL, 2017, p. 137) e que estes textos sao de facil acesso e manipulacao
pelos estudantes desta etapa. Ainda assim impera-se a ideia de que “ndo se deve
conceber que as habilidades de producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizadas, mas por meio de situacoes efetivas de producao de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana.”
(BRASIL, 2017, p. 78)

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS TEXTOS MULTIMODAIS EM
SALA DE AULA

Os géneros textuais podem ser identificados em todos os espacos do nosso dia a
dia com sua gama de multiplicidade textual, tanto nos moldes orais como escritos e
essas apresentacoes exigem que cada um de seus leitores sejam cada vez mais capazes
de interagir perante essa diversidade textual. Nesse sentido urge a ideia de ensino de
producao textual para proporcionar aos estudantes que estejam em constante contato
com os textos em seu ambiente de producao.

Trazemos a definicdo de Rojo e Barbosa (2015) sobre texto multimodal que
definem tal texto como “aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem
ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composicao”(p.108).

Sendo assim a aula de lingua portuguesa — e também as demais aulas — devem levar
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em consideracdo a multimodalidade textual como centralidade no ensino e que os
estudantes estdo em constante contato com estes textos.

Nesse caminho Ribeiro (2016) nos apresenta que o texto multimodal “nao é
apenas aquele em que duas ou mais linguagens convivem]|...] € uma peca que resulta
de escolhas de modulacées, inclusive dentro da mesma semiose”. (p. 115), assim essa
definicdo nos deixa claro a necessidade de que o texto multimodal que transpassa a
nocao de rigidez esteja presente no dia a dia da sala de aula e que nosso estudante tenha
em mente que ele é produtor de textos que cada vez mais de modificam e modificam
os papéis daqueles que os produzem.

Os textos, como objeto de criacdo humana, mudam ao longo do tempo, suas
criagcoes, modulagoes, seus papéis sociais e sua materializagao, “[...] os textos mudam
ao longo da histéria. Sua composicao, seu modo de fazer, as praticas de leitura em que
estao envolvidos” (RIBEIRO, 2016, p. 30), assim também é de se esperar que também
mudem a forma como sao vistos, lidos, ouvidos, produzidos e discutidos por nos e por
nossos alunos.

Temos uma diversidade de questionamentos levantados por Ribeiro (2020)
acerca do trabalho com os textos multimodais na escola, que lugar ocupa os textos
multimodais nas aulas de lingua portuguesa? E quais os papeis relegados as
ferramentas digitais na sala de aula? Assim somos direcionados ao papel da
multimodalidade na escola como ferramenta essencial ao ensino de lingua portuguesa
que prevaleca a ideia de multiplicidade textual.

A insercao das ferramentas digitais na sala de aula nao é com o intuito de que
tudo seja realizado de forma mais facil, ou ainda que tome os espacos do professor, o
ideal é que o uso das ferramentas na aula de lingua portuguesa possa auxiliar a
execucao de diversas atividades e principalmente o auxilio na producao e edicao de
textos.

Concernente a isso impera-se a ideia que nos aponta Matos e Azevedo (2019)
onde o docente de lingua portuguesa deve ater-se a “planejar praticas pedagogicas que
estabelecam relagoes com a realidade dos estudantes, visto que a sociedade esta sendo
renovada e resemiotizada continuamente [...] por meio [...] do uso de variadas
tecnologias [...]” (MATOS; AZEVEDO, 2019, p. 98). Nesse sentido o planejamento do
professor em sua pratica de producao textual deve ser centrado na ideia de que os
cenarios atuais mudam constantemente e que a escola ‘parece’ estar cada vez mais

distante destas mudancas.
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Segundo Brasil (2017) no trabalho tanto com a leitura quanto a producao textual

o docente deve levar o estudante a

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacgio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2017, 65).

Essa realidade exige do estudante a capacidade de interpretacao da diversidade
de significados que permeiam os textos em suas mais diversas multimodalidades e
semioses, utilizando para tanto o senso critico, a ética e a reflexao perante os contetidos
publicados ou produzidos pelos outros e por si mesmo. E nesse caminho, uma vez que
os textos multimodais tém exigido inovacao na pratica docente de lingua portuguesa
deve-se ter em mente que “[...]Jo desenvolvimento das tecnologias de informacao e
comunicacao tem ampliado os modos de interacao na sociedade e os de expressao, o
que tem provocado o contexto educacional a alterar as praticas escolares.” (MATOS;
AZEVEDO, 2019, p. 97).

O uso do texto multimodal na sala de aula com vistas ao ensino hibrido deve
levar em consideracao a importancia de se ampliar as propostas pedagogicas que
desenvolvam a leitura critica e o poder de escolha perante as fakenews - tao presentes
nos dias de hoje, dessa forma o ensino de lingua portuguesa pautado na
multimodalidade textual podera contribuir para que nosso estudante possa construir
sua autonomia e produza textos mais autonomos e que contribua para a mudanca da
realidade em que convive e também para uma leitura de mundo capaz de construir

uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensao de que avancos significativos trazidos pelos multiletramentos
permeiam o ensino de lingua portuguesa e se enquadra num panorama a ser mais
detalhado em estudos posteriores. Atualmente, no que diz respeito a diversidade de
trabalhos concernente a producao textual na educacao basica, podemos observar que
em suma, a maioria das dificuldades encontradas por nossos estudantes nestes
momentos, sdo a falta de objetivos que direcionem o aluno ao produto final de sua
producao textual, tampouco os alunos ainda nao conseguem fazer relacao do que

produz com a sua realidade. De certo a producao que a escola comumente exige do
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alunado, por diversas vezes, ainda traz aspectos limitados, com objetivos simplistas de
conferir a escrita ou o estilo que o aluno utiliza, resultando, portanto, por parte do
aluno, na inseguranca e aversao ao papel em branco.

Nesse caminho a producao textual torna-se para o estudante um produto com
fim em si mesma, macante, fatil e trabalhosa. Com este cenario impera-se a ideia de
que o docente traga a tona propostas de producoes reais, que traga sentido para o
estudante e que este possa utilizar-se da diversidade de ferramentas que mescle as
diversas semioses e modalidades textuais.

Nos ultimos dias temos acompanhado que as escolas tem produzido muito,
embora apontemos que tais producdes ainda nao tem trazido o real sentido para a
realidade social do estudante, e muitas vezes o nimero de producgoes tem se tornado
superior a qualidade destas producoes. Muitos de nossos estudantes ainda tem saido
da escola sem a competéncia bésica para se produzir um texto conciso e que de fato
possa atingir seus objetivos comunicativos.

O ideal proposto pela pedagogia dos multiletramentos deseja superar a
producdo textual engessada e tradicional sem objetivos reais e com fim em si mesma,
procura-se introduzir mudancas no seio escolar, mudancas advindas das midias
tecnologicas tao presentes e urgentes nas salas de aulas no contexto de pandemia ao
qual nos encontramos. E preciso que se coloque em pratica propostas de producoes
trazidas de situacOes reais por sujeitos reais e que tais producoes possam trazer a tona

a relevancia social em seu contexto.
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AFETIVIDADE E LITERATURA: EXPERIENCIAS ESSENCIAIS
PARA OS LETRAMENTOS NA ESCOLA

Alyne Ferreira Rocha Guedes©
Henrique Miguel de Lima Silva*

INTRODUCAO

Em uma perspectiva antropologica o letramento é uma pratica social situada de
uso da escrita, permeada por relacées de poder e ocorre em multiplos espacos sociais,
nao apenas na escola. Assim, o mais adequado é considera-lo no plural — letramentos
(MACEDO, 2020).

Para Soares (2020), numa perspectiva pedagogica, ¢ um processo, que se
fundamenta em teorias da linguistica textual e da teoria do discurso e dos géneros, que
constituem a base para a compreensao de como a crianca desenvolve habilidades de
usos sociais do sistema alfabético de escrita — leitura, interpretacdo e producao de
textos- ao longo e em funcao do seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

A autora, nao separa o processo de alfabetizacao do letramento, mas os entende
como um unico processo, dialético e inseparavel, que se inicia na Educacao Infantil e,
que vai se desenvolver plenamente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Para
ela, a aprendizagem de escrita deve ocorrer contemporaneamente ao desenvolvimento
do letramento — da aprendizagem dos usos sociais desse sistema.

Quando falamos em letramento literario, estamos situando esse processo na
apropriacao da literatura enquanto linguagem ou da linguagem literaria. Cosson
(2016) entende esse processo tanto pela perspectiva antropoldgica quanto pela
perspectiva pedagogica. Na primeira, quando afirma que é processo em movimento
continuo, que comeca nas primeiras interagoes sociais do bebé e continua ao longo da
vida, se apropriando - quando consegue internalizar- as cantigas que ouve, os contos
que 1€, os filmes que assiste, etc.

Na segunda, quando é sistematizado nas praticas pedagogicas de ensino, e pode
potencializar o desenvolvimento das habilidades necessarias para formar

competéncias de leitura e escrita eficientes. Cosson (2020) aponta 4 caracteristicas
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fundamentais para as praticas de letramento literario na escola: 1) o contato direto do
leitor com a obra; 2) a necessaria construcao de uma comunidade de leitores; 3) a
ampliacdo do repertorio literario; 4) atividades sistematizadas e continuas.

No Brasil, o letramento ainda tem fracassado na preparacao de leitores
proficientes, apesar de ter melhorado nos Gltimos anos. E o que aponta os dados da
avaliacdo internacional Pisa 20182 (p.72-77), em que 50% dos alunos brasileiros
participantes nao apresentaram o nivel minimo de proficiéncia em letramento em
leiturazs.

Diante disso, nos questionamos: que experiéncias a escola pode proporcionar
para promover os letramentos do aluno? Sera que a afetividade pode contribuir para
maximizar as oportunidades de aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias
e habilidades de leitura e escrita?

Varios autores (SOARES, 2020; MACEDO, 2020; COSSON, 2020) indicam a
necessidade da articulagdo de diferentes abordagens teéricas e metodoldgicas para
ampliar as possibilidades de letramentos na escola. Assim, além dos NEL4, Bakhtin e
suas andlises sobre a linguagem, também Paulo Freire e suas consideracoes sobre a
alfabetizacdo e a pedagogia tém sido incorporados mais recentemente (MACEDO,
2020).

Além disso, emerge um novo paradigma educacional (SALES, 2018; FONSECA,
2019): ainseparavel ligacao entre afeto e cognicao na aprendizagem, que remete a uma
nova concepc¢ao de ser humano. Porém a realidade escolar, engessada pelo pensamento
cartesiano, submete o professor ao crivo reducionista da aprendizagem, focando no
desenvolvimento da inteligéncia do aluno e esquecendo-se de desenvolver também sua
subjetividade.

N3ao se percebe, por vezes, que o aluno desenvolve junto com os conhecimentos

académicos, a sua personalidade e, que os processos de ensino e de aprendizagem sao

12 ) documento Brasil no Pisa 2018 é um relatério de informacoes sobre o desempenho dos estudantes
de 15 anos de idade na 72 edicao do Programme for International Student Assessment (Pisa), no Brasil,
Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes, estudo comparativo internacional realizado a cada
trés anos pela Organizagio para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

13 O Pisa avalia trés dominios — Leitura, Matematica e Ciéncias — em todas as edic¢Ges ou ciclos, sendo
avaliado um dominio principal a cada edicao. Em 2018, o dominio principal foi Leitura, o que significa
que os estudantes responderam a um maior nimero de itens no teste dessa area do conhecimento e que
os questiondarios se concentraram na coleta de informacdes relacionadas a aprendizagem nesse dominio.
14 Novos Estudos do Letramento (NEL): inauguram uma abordagem para a pesquisa sobre os usos da
escrita na sociedade ao romper com a visao dicotémica e etnocéntrica que separa sujeitos letrados de
nao letrados, oralidade e escrita, analfabetos de alfabetizados, indicando uma compreensao mais

aprofundada da complexidade das praticas sociais de uso da leitura e da escrita.
|
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permeados pela afetividade, influenciados por relagcoes interpessoais e pelo contexto
sociocultural.

Este artigo, portanto, tem por objetivo contribuir com a reflexao sobre praticas
do ensino de linguas humanizadas que potencializem as oportunidades de
aprendizagens na escola, a partir de atividades de letramento que nao separem a
cognicao da afetividade, ao tempo que, defende a literatura como experiéncia essencial
para a formacao do aluno enquanto sujeito.

Baseado em pressupostos teoricos de letramento literario (COSSON, 2020), da
pedagogia critica (FREIRE, 2011), da afetividade na aprendizagem (SALES, 2018;
FONSECA, 2019), da literatura como instrumento de constituicio do sujeito
(CABREJO-PARRA, 2010; BARONE, 2020) e, de formacao e ressignificacao do ser
humano (CANDIDO, 1998; PETIT, 2010), o estudo sera bibliografico, documental, de

viés qualitativo.
LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

O letramento literario tem uma relacdo especial com a escrita e, por isso, é um
tipo de letramento singular que demanda um processo educativo especifico. Portanto,
o ambiente escolar é o lugar privilegiado para a sistematizacao desse processo.
Distingue-se dos demais letramentos porque a literatura ocupa um lugar inico em
relacao a linguagem (SOUZA & COSSON,2011).

Cabe enfatizar que,

[...] ao tomar o letramento literario como processo, estamos tratando de um
fenomeno dindmico, que nao se encerra em um saber ou pratica delimitada a
um momento especifico. Por ser apropriacdo, permite que seja
individualizado ao mesmo tempo em que demanda interacao social, pois s6
podemos tornar proprio o que nos é alheio. Apropriacao que nao é apenas de
um texto, qualquer que seja a sua configuracao, mas sim de um modo singular
de construir sentidos: o literario(COSSON, 2020, p.25).

No entanto, o ensino de literatura no contexto escolar recebe criticas, Todorov
(apud COSSON, 2020) lamenta que “o ensino de literatura tenha se perdido em
métodos e aplicacoes de teorias em lugar da leitura das obras” (p.69). Para ele, a

analise das obras literarias deveria fazer com que os alunos compreendessem o sentido

da obra, como conhecimento pessoal e social.

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E -
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 95




O grande desafio é que a escola consiga levar a aprendizagem de literatura como
pratica social e que, o aluno compreendendo o sentido do texto se motive também a ler
e escrever, o que significa que o aluno precisa viver uma experiéncia com o texto
literario (KERSCH & DORNELLES, 2021).

Nesse sentido, o psicolinguista francés Cabrejo- Parra (2010) diz que o ato da
leitura estd na origem da atividade psiquica do ser humano, na construciao do
pensamento, e que este é construido a partir da interacao de 3 ‘livros’ que cada pessoa
carrega dentro de si: o livro interno (livro psiquico), o livro do mundo (mundo exterior
como conhecemos), e o livro da intersubjetividade (das relacGes que o sujeito
estabelece desde o nascimento).

Para estar apto a leitura dos livros é preciso “ler” primeiro seu livro interno, ou
seja, a leitura dos outros livros depende da leitura e da construgao do livro psiquico,
que corresponde a construg¢do que cada pessoa faz de si mesmo (inteligéncia,
criatividade, autonomia, criticidade, afetividade) a partir da apropriacao
(internalizacao) de suas experiéncias. E, a partir da construcao de sentido e da
interpretacdo que acontece na leitura, acontecerd também um movimento de
motivacdo para a construcdo da escrita, pois “o ato de escrever nao vem do nada”
(CABREJO-PARRA, 2010).

O papel da escola, portanto, compreende muito mais do que o ensino da leitura
e escrita como processo mecanico, uma mera decodificacio dos signos. E necessario
propiciar uma experiéncia ao aluno; formar leitores que possam construir sentido para
si mesmos, para aquilo que foi lido, para seu contexto e, que consigam
entender/interpretar/criticar o que fora lido e o texto. As praticas de sala de aula
precisam contemplar esse letramento literario no aluno (COSSON, 2016).

Os modos de ler na escola tomam o foco da reflexao de Cosson (2020) na sua
obra “Circulos de Leitura e Letramento literario” que, a partir da concepcao de leitura

como dialogo da teoria de Bakhtin (1992,1997), entende o ato de ler como

[...]Jproduzir sentidos por meio de um dialogo, uma conversal...] um dialogo
que se faz com o passado, uma conversa com a experiéncia dos outros[...]Jque
busca paradoxalmente eliminar esse passado, presentificar o passadol...] ler é
um dialogo com o passado que cria vinculos, estabelece lagos entre leitor e o
mundo e os outros leitores[...] A leitura é, assim, um processo de
compartilhamento, uma competéncia social (COSSON, 2020, p.35-36).

E justamente essa competéncia social que a escola tem por missao desenvolver

em seus alunos quando faz a experiéncia da leitura literaria; a escola deve ser o espaco
.
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de aprendizagem para “partilhar, compartilhar e processar a leitura”’(COSSON,
2020,p.36). Criar um ambiente de acolhimento, didlogo, criatividade e autoria através
da literatura é um dos grandes desafios da educacao escolar.

Nesse sentido, é necessario entender como ler um texto literario na escola, que
para Cosson (2020), parte da analise dos quatro elementos da leitura - leitor, autor,
texto e contexto — e dos trés objetos da leitura — texto, contexto e intertexto- que se
constituem no diverso e multifacetado didlogo da leitura.

O autor entende que “um objeto visto a partir de um elemento gera determinado
modo de ler. Logo, temos para cada um dos trés objetos quatro modos de ler. E assim
que chegamos a doze modos distintos de ler a obra literaria”(COSSON, 2020,p.71).

O conhecimento de varios modos de leitura literaria permite uma abertura e
flexibilidade metodolégica ao professor que, diante de especificidades de seu contexto
de sala de aula e de seu aluno, pode usar o modo que mais se enquadra na sua realidade.
Também amplia as possibilidades de atividades de aprendizagens que, por entender o
teor experiencial do processo de letramento literario, valoriza a pratica como ponto de
partida que realimenta a teoria.

A partir do viés da Linguistica Aplicada (LA), podemos entender essa abertura
como énfase no paradigma interpretativista, que permite um foco maior nos processos
de ensino e aprendizagem, com o professor como pesquisador de sua pratica em sala
de aula. Assim, percebe-se uma evoluc¢ao das contribuicoes da LA ao ensino de Lingua,

chegando na atualidade ao P6s-método,

“[...Jquem determina- ou deveria determinar- o que sera aplicado em sala de
aula é o professor que, por meio do seu contexto, reflete e elabora materiais
que sejam condizentes com a sua realidade (professor-pesquisador) e decide
qual(ais) o(os) melhor(es) método(s) a ser(em)utilizado(s). E nesse contexto,
que temos a emergéncia do que autores como Kumaravadivelu (1994,2001),
Prabhu (1990) e Celani (2009) denominam Pé6s- método” (LOPES, DE
SALLES & PALLU, 2018, p. 287-288).

Portanto, nao existe um tnico caminho, uma tnica pratica ou método, para se
trabalhar o processo de letramento na escola. Os métodos e praticas adotados pelo
professor devem dialogar com seu contexto de sala de aula para que facam sentido para
seus alunos. Também, é importante nao reduzir o processo a cognicao, esquecendo-se
que todo processo de aprendizagem estd ancorado em maultiplas funcdes, dentre as

quais as emocdes e os sentimentos ocupam lugar relevante:

A aprendizagem humana dificilmente decorre numa atmosfera de sofrimento
emocional, de incompreensdo penalizante ou debaixo de uma
autorepresentacdo ou autoestima negativas, exatamente porque ela tem, e
|
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assume sempre, uma significacio afetiva, isto é, conativa (FONSECA, 2014, p.
239).

Assim, o didlogo que se pretende estabelecer entre o leitor e a obra literaria pode
ser possibilitado através de diferentes atividades na escola, cabendo ao professor
analisar a experiéncia que sera mais significativa para a realidade de seus alunos e do
contexto social no qual estdo inseridos. O professor deve avaliar continuamente a
eficacia de suas praticas e, privilegiar as que propiciem o desenvolvimento das

competéncias leitoras, sociais e criticas do aluno.

A LITERATURA NA FORMACAO DO ALUNO ENQUANTO SUJEITO

A literatura, a cultura e a arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma
futilidade ou um monumento pomposo, mas algo que nos apropriamos, que
furtamos e que deveria estar a disposicao de todos, desde a mais jovem idade
e ao longo do caminho, para que possam servir-se dela quando quiserem, a
fim de discernir o que nao viam antes, dar sentido a suas vidas, simbolizar
suas experiéncias (PETIT, 2010, p. 289).

Assim como Petit, varios autores (CANDIDO, 2004; COSSON, 2020; BARONE,
2020; CABREJO-PARRA, 2010) fazem a defesa da literatura como indispensavel para
a constituicao psiquica e social do sujeito.

Para Candido (2004), a literatura assume uma funcao transformadora e
indispensavel para o individuo, pois propicia o processo de humanizacao e sendo

assim, a defende como direito humano fundamental. Por humanizacao ele entende:

[...Jo processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexo, a aquisi¢do do saber, boa disposicao
para com o proximo, o afinamento das emocoes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo de humor (2004, p.180).

O autor também apresenta um conceito amplo de literatura, sendo esta
entendida como “todas as criacoes de toque poético, ficcional ou draméatico em todos
os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita das
grandes civilizacoes” (CANDIDO, 1988, p 174).

Cosson (2020) corrobora e amplia ainda mais o conceito quando considera a
literatura nao sé6 um produto da cultura, mas um instrumento desta. Baseado nos
estudos sobre cultura de Itamar Even-Zohar (1990), Cosson apo6ia sua concep¢ao de
literatura como instrumento, e a pratica literaria como apropriacao:
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[...]a literatura deve ser vista como uma atividade que produz textos, mas
também produtores que usam esses textos para criar novos produtos e novas
formas de fazer literatura; um mercado para esses textos; instituicoes que
guardam, estabelecem valor e divulgam esses textos; consumidores que
reconhecem os textos como tais; e um repertério que alimenta a todos com
palavras, imagens e modos de viver e interpretar o mundo e o vivido(COSSON,
2020, p.24).

A partir da concepgao de literatura como atividade produtora de repertoério, o
autor investiga como se pode estruturar, principalmente no ambiente escolar, as
maneiras de construir esse repertério que descreve de modo sintético como a
construcao literaria de sentidos. Ele apresenta alguns elementos importantes que
podem auxiliar professores a criar possibilidades eficientes de letramento literario,
como as sequéncias didaticas e os circulos de leitura.

A literatura, para Cosson, deve ser uma experiéncia vivida pelo aluno, um
exercicio de liberdade que a literatura enquanto linguagem permite. Liberdade de ler
variados tipos e géneros de textos, de pensar, de imaginar, de criar, de modificar, de
interpretar, de construir sentidos para o texto e para sua propria vida. Contudo,
“embora o processamento fisico do texto seja essencialmente individual, a leitura como
um todo é sempre social” (COSSON, 2020, p.139).

Barone (2020) aponta para a importancia da literatura, especialmente na
infancia, como instrumento fulcral de insercao social e apropriacao cultural, pois ela
contribui diretamente para o desenvolvimento humano nos aspectos de construcao do
pensamento, da imaginacao, aprimoramento da lingua, e elaboracao de situacoes
dificeis. Seguramente, essa contribuicao tera efeito sobre a aprendizagem da crianca e,
também, na formacao do habito de ler.

Para Petit (2010), a literatura contribui na formacao do sujeito, e atua como
instrumento de resiliéncia. Em seus estudos, a autora pesquisa os efeitos positivos da
leitura em espacos de crise, entendendo crise como o resultado de quaisquer mudancas
brutais ou violéncia que trazem efeitos duraveis e onipresentes, e que afetam psiquica
e socialmente um individuo, grupo ou sociedade.

A resiliéncia se faz relevante, em particular, atualmente no contexto de crise
social agravado pela pandemia do novo Coronavirus, que obrigou a sala de aula a
transformar-se em virtual. A mudanca sdbita para o modelo emergencial de ensino

(aulas remotas, video aulas, acompanhamento por Whatsapp, etc.) e, 0 acesso precario
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aos recursos tecnologicos e acesso a Internet, criaram um grande obstaculo a
aprendizagem dos alunos.

O medo, a incerteza, a inseguranca, a ansiedade, o distanciamento fisico da
escola impactam negativamente alunos e professores. A leitura literaria ganha aqui
outra importancia dentro do letramento: curar e ressignificar traumas; criar vinculos,
“diminuindo” as distancias que a tela do computador/celular impde; gerar
acolhimento e empatia na relacao professor- aluno, aluno-aluno, motivando dialogos
e a participacao ativa dos alunos; quebrando os siléncios do virtual, que comecam com
a camera fechada do aluno, e continuam na incerteza do professor na avaliacdo do que
foi realmente aprendido pelo aluno.

Por fim, a literatura contribui certamente para o desenvolvimento da criticidade
do aluno. O letramento critico, que se preocupa com o posicionamento consciente e
ativo do leitor diante do didlogo que faz com a obra, é fundamental para preparar para
“diferentes situacoes da vida cotidiana, para o emprego e para uma vida social em uma
sociedade com novas formas de circulagao de textos e com novas situacoes de producao
de discursos” (VILACA & ARAUJO, 2019, p.337).

Assim, nos aproximamos novamente do Pés-método da LA
(KUMARAVADIVELU, 1994, 2001; PRABHU, 1990; CELANI, 2009) que a partir de
uma pratica reflexiva e critica do professor, constroéi a teoria a partir das necessidades
de seus alunos e da realidade de sua sala de aula. Para tanto, exige do professor o
aprimoramento continuo e permanente de seus conhecimentos técnicos, didaticos,
metodologicos e humanos.

A literatura pode, portanto, instrumentalizar o professor de linguas a realizar
atividades de ensino e aprendizagem que possibilitem: “maximizar as oportunidades
de aprendizagem; incentivar a consciéncia linguistica; integrar habilidades
linguisticas; promover a autonomia do aluno; aumentar a consciéncia cultural”
(KUMARAVADIVELU, 1994, p.32).

Também, em concordancia com as competéncias especificas de linguagens para
o Ensino Fundamental que enuncia a BNCC?5, a literatura pode impactar de forma
direta na aquisicao de 5 das 6 competéncias apresentadas no documento, a saber:

1- Compreender as linguagens como constru¢ao humana, histérica, social
e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagio da realidade e expressio de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

15 BNCC- Base Nacional Comum Curricular, Ministério da Educacao — Brasil, 2018, p.65.
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2- Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacao na vida
social e colaborar para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva.

3- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucio de conflitos e
a cooperacao.

4- Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5- Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como
participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producio
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

Certamente, nao existe um “modelo ideal” que garanta a eficiéncia dos
letramentos na escola, porém a interdisciplinaridade da LA com a linguistica de
corpus, a linguistica teorica, a antropologia, a sociologia, a psicologia, a pedagogia, a
psicopedagogia etc., decididamente auxiliam o professor de linguas a adquirir
competéncias para sua praxis para atender a demanda o cenario atual de ensino, que

Moita Lopes (2006) chama de nova era da LA como ciéncia social.
AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM ESCOLAR

A teoria psicogenética de Henry Wallon (1879-1962) superou a explicacao
idealista ou materialista-mecanicista do psiquismo, enfocando que o desenvolvimento
humano e a aprendizagem ocorrem por fatores bioldgicos, condi¢oes sociais e,
caracteristicas individuais. Sua teoria é o do ser total integrando razao, emocao e as
influéncias histérico-culturais (SALES, 2018).

Para Sales (2018), a interconexao entre afeto e cognicao é indispensavel para
avancar e reduzir problemas de aprendizagem escolar, e Wallon contribui ao
apresentar em sua teoria aspectos necessarios para ampliar a compreensdo do
desenvolvimento infantil, e fundamentar uma pratica educacional mais humana.

A afetividade é, para Wallon, uma teoria da emocao e do carater, que influencia
no desenvolvimento cognitvo, na formacdo da personalidade e, no processo de
aprendizagem da crianca. A afetividade retine em si varios processos como pensar,

falar, desejar, a emocao e os movimentos.
1
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A afetividade engloba emocoes e sentimentos, e estes sdo conceitos distintos
(WALLON, 1976). As emoc0es sdo expressoes afetivas acompanhadas de reacoes no
organismo e podem ser observadas na organizacao corporal, enquanto os sentimentos
sao mais duradouros e nao vém acompanhados por reagoes intensas.

Os estudos mais recentes das neurociéncias (MALUF, 2020; FONSECA, 2019)
corroboram com o entendimento da integracdo entre processos emocionais e
cognitivos no cérebro nas atividades de aprendizagem, e apontam a aplicabilidade de
alguns de seus principios em situacoes de aprendizagem escolar (DELL'AGLI &
BRENELLI, 2015; PEREIRA & ABIB, 2016; PINTO, 2005), como, a ativagao e
processamento da memoria, motivagao, atencao e aprendizagem que € controlado pelo
sistema limbico, ou cérebro emocional (MALUF, 2020).

A afetividade, para Pereira e Abib (2016), consiste na capacidade que os
individuos tém de ser afetados positiva ou negativamente, com base no significado por
eles atribuido as suas experiéncias. E importante distinguir dois tipos de afeto:
positivo, que proporciona momentos de prazer, e negativo, que diz respeito a
momentos de desprazer (GALINHA, PEREIRA e ESTEVES, 2014)

A expressao de afeto positivo, como prazer, alegria, satisfacdo, curiosidade ou
criatividade, influencia o raciocinio l6gico-matematico dos alunos aumentando as suas
possibilidades de sucesso escolar (MATTOS, 2012). Por outro lado, niveis mais
elevados de afetividade negativa, como medo, ansiedade ou desvalorizacao, levam os
alunos a trajetorias escolares dificeis, fazendo com que se esforcem mais para alcancar
bons desempenhos escolares (OLIVEIRA & SOARES, 2011).

Diante dessas constatacoes, o professor pode refletir e avaliar se o método, as
estratégias e os recursos utilizados constituem ou nao um obstaculo para o aluno
aprender. Possibilita ao professor flexibilizar o seu planejamento de aulas, colocando
o aluno como centro e motivo das escolhas das atividades de ensino e aprendizagem.

Paulo Freire (1921-1997) admiti que nao exista separacao entre afetividade e
cognicao nos processos de ensino e aprendizagem. Em sua obra ‘Pedagogia da
Autonomia’ apresenta reflexdes consistentes sobre os saberes necessarios a pratica do
professor, e dentre eles destaca a especificidade humana do ato de ensinar, que exige
“querer bem aos educandos” (FREIRE, 2011, p.138).

Ele parte do pressuposto de que a competéncia do docente, autoridade e

seriedade na conducao de sua pratica, nao deva estar separada da afetividade:
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Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a
separacao radical entre seriedade docente e afetividade (FREIRE, 2011, p.138)

Freire considera as emocoes como impulsionadoras de uma pratica docente
comprometida, democratica, eficiente, humanizada, que respeita os saberes do
discente, que est4 aberta ao didlogo, a escuta e, que intervém transformando a vida de
seus alunos. A curiosidade e a alegria sio emocg0es essenciais para uma aprendizagem
significativa, possibilitando o desenvolvimento da autonomia do aluno.

Para ele, “a alegria nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria” (FREIRE, 2011, p.139).

Nesse sentido, a teoria psicopedagogica evidencia a importancia da pergunta,
da alegria e do desejo (motivacao) para a construcao da autoria e da autonomia do
aluno. A autoria é a capacidade de reconhecer-se capaz de pensar, produzir e
responsabilizar-se por sua producao (REIS, 2018).

Para aprender, sao indispensaveis a figura do outro (de quem ensina) e, da
relacio que se estabelece entre quem ensina e quem aprende. Segundo a
psicopedagoga argentina Alicia Fernandez (1946-2015), a base para o sucesso da
aprendizagem escolar estd numa visao humanizada, fugindo de métodos que tém como
produto unicamente a inteligéncia.

A afetividade é fundamental na relacio de ensino, pois s6 se aprende
efetivamente quando existe um vinculo positivo entre quem ensina (ensinante) e quem

aprende (aprendente),

Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente) e
um vinculo que se estabelece entre ambos. O ser humano para aprender deve
por em jogo: o seu organismo individual herdado, seu corpo construido
especularmente, sua inteligéncia autoconstruida interacionalmente e, a
arquitetura do desejo, desejo que é sempre desejo do desejo de Outro
(FERNANDEZ, 1991, p. 47-48).

A importancia do vinculo na relacao ensinante e aprendente!¢ é um dos fatores

que influenciam positivamente o rendimento escolar de alunos da educacao basica. Foi

16 Ensinante e aprendente sdo conceitos da psicopedagogia introduzidos por Alicia Fernandez, e sdo
posicoes existéncias e modificaveis na relacdo de ensino e aprendizagem: ensinante é quem esti na
posicao de ensinar algo, e pode ser o professor, o pai, um irmao, um colega etc; aprendente é quem esta
na posicao de aprender algo, pode ser o aluno, mas também professor.

|
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0 que demonstrou estudo realizado por Costa-Lobo, Mataméa e Nascimento (2020)
que, analisou alunos de trés escolas portuguesas da educacao basica, e investigou a
relacdo entre raciocinio, afetividade e rendimento escolar nas disciplinas de Portugués
e de Matematica.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a afetividade impacta
decisivamente no raciocinio e rendimento dos alunos e, que outros fatores como a
qualidade nos relacionamentos com pais, professores e pares sao igualmente
importantes para o sucesso escolar. A pesquisa se baseou em pressupostos tedricos que

indicavam que:

[...] melhores relacionamentos com pais e professores estdo associados a
melhores resultados de afetividade e atitude em relagio a escola. Um maior
envolvimento dos pais na educagao escolar também é um fator importante a
considerar e contribui para o sucesso académico das criancas[...] O gosto pela
escola, fator associado a motivacdo do aluno, leva ao engajamento nas
atividades escolares, promovendo assim o desenvolvimento de habilidades
cognitivas (COSTA-LOBO, MATAMA & NASCIMENTO, 2020).

Perceber a interconexao entre afeto e cognicao é fundamental para ampliar a
compreensao da aprendizagem, e de como as praticas em sala de aula podem ser
direcionadas para possibilitar aprendizagens significativas e aquisicio de
competéncias dos alunos. Por isso, se faz necessario que o professor busque o

conhecimento interdisciplinar para enriquecer e apoiar a sua praxis em sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil vem numa crescente ampliacao de estudos de métodos e praticas do
ensino de linguas que promovam os letramentos na escola, sobretudo com as
consistentes contribuicoes da Linguistica Aplicada (LLA), tanto por seu aspecto
interdisciplinar quanto pelo aspecto “indisciplinar” (MOITA-LOPES,2006, p.21).

Essa natureza da LA permite ao professor optar e escolher entre diferentes
teorias e metodologias, a partir da reflexdo diante do seu contexto, do aluno, e das
diferentes areas de conhecimento que possam enriquecer e qualificar suas praxis, sem
se prender a uma “nova-verdade” (MOITA-LOPES, 2006, p.14), pois o atual contexto
de ensino é complexo e exige a convergéncia de diferentes areas do conhecimento para

a formacao de um educador competente.
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Contudo, as avalia¢Ges nacionais e internacionais comprovam que o Brasil tem
fracassado repetidamente no letramento e alfabetizacdo na Educacdo Basica, o que
exige uma reflexao sobre como se tem utilizado dos conhecimentos disponiveis nas
praticas em sala de aula, e colocar um foco especial em como aprende o aluno.

Nesse sentido, a partir do recorte do letramento literario na escola, trouxemos
uma reflexdo sobre a pratica de ensino humanizada, que valoriza a aquisicao de
competéncias de leitura e escrita a partir do viés da afetividade e da valorizacao da
literatura como instrumento de formacao do aluno enquanto sujeito ativo, critico e
transformador de sua realidade.

Nao propomos aqui uma receita magica, que vai garantir que todos os alunos
aprendam e desenvolvam competéncias que os qualifique na leitura e escrita. O nosso
objetivo principal é contribuir com a reflexao sobre o uso da literatura nas praticas e
estratégias de ensino do professor nas atividades de letramento, que deve refletir
criticamente sobre as multiplas possibilidades que ela cria para a formacao do aluno
enquanto sujeito.

Além disso, o professor de linguas ndo deve prescindir na sua pratica em sala de
aula da afetividade, pois levando em consideracdo os resultados de pesquisas
apresentadas, em um ambiente de ensino em constante evolucdo, aspectos como a
influéncia das emocoes sobre a inteligéncia dos alunos, a qualidade das relagoes nos
ambientes familiares e escolares nao podem ser desprezados na promoc¢ao do sucesso
académico, profissional e social do aluno.

Por fim, é necessario reforcar que a formacao continuada de professores da
Educacao Bésica e a elaboracao de leis que a garanta, devem ser sempre prioridade
quando se pensa na melhoria do ensino e na maximizacao de oportunidades de
aprendizagens na escola. Uma so6lida formacdo cientifica e humana, inter e
transdisciplinar, instrumentalizam o professor a pensar criticamente na sua pratica, a
entender o complexo processo de aprendizagem humana e, a atuar com competéncia e

seguranca.
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O GENERO POEMA EM SALA DE AULA: CONCEPCOES DOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM TURMAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Eleriza Melquiades Ribeiro'”
Samantha Joyce Ferreira Wanderley da Silva*8
Henrique Miguel de Lima Silva?¢

INTRODUCAO

Atualmente a presenca dos géneros textuais nas praticas docentes em sala de
aula é indiscutivel. Mas quais géneros e como eles estdo sendo abordados no ambiente
escolar? Sera que tais textos vém sendo bem trabalhados ou apenas utilizados como
pretextos de ensino? Tais questionamentos nos levaram a esta proposta de pesquisa e
assim, traremos nas linhas que seguem algumas discussoes acerca desta tematica.

Silva, Santos e Dias (2020) realizaram uma pesquisa discutindo a importancia
do uso dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa com destaque para a
formacao continuada de professores da rede basica de educacao do estado da Bahia.
Na busca por compreender o trabalho didatico fundamentado nos géneros textuais,
embasadas em autores como Marcuschi (2008), Soares (2001), Bakhtin (1992),
Geraldi (1997), Porto (2009), Oliveira (1997) dentre outros, investigaram as
concepcoes de linguagem e as metodologias elencadas na pratica pedagogica de dois
professores de Lingua Portuguesa.

Para tanto, realizaram um estudo de cunho qualitativo, com o método estudo
de caso. Como resultado, verificaram que o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa s6 ocorre de modo eficaz quando é fomentado e embasado no uso
dos géneros textuais, levando em consideracao o contexto real em que os atores sociais
fazem-se presentes.

Diante do exposto, percebemos que o uso dos géneros textuais em turmas da
educacao basica esta cada vez mais em pauta. De acordo com Bakhtin (2000), os
géneros discursivos correspondem a tipos relativamente estaveis de enunciados,

presentes em diferentes esferas de utilizacao da lingua. Relacionando-se aos contextos

17Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

18Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

19 P4s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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em que estdo inseridos, sendo assim, historicamente variaveis. Nao permanecendo
estaticos, podem surgir, modificar-se, e até desaparecer.

Salvo ressaltar que o intuito desta pesquisa é de compreender como o trabalho
do género textual poema é visto pela/o professor/a de ensino fundamental anos finais,
e também a visao do tema pela/o professor/a do ensino médio. O intuito de fixar-se
nesses parametros é para compreender como se desenrola o processo de ensino e se ha
ou nao distin¢des no foco de trabalho entre essas duas fases de ensino. Além disso, é
importante também conhecermos quais géneros os professores levam para a sala de
aula e quais aspectos de ensino eles priorizam. E consequentemente, quais desafios
eles enfrentam.

Compreendendo isso, o presente estudo tem como objetivo analisar o
protagonismo do professor acerca da escolha dos géneros a serem trabalhados em sala
de aula. E mais especificamente: a) identificar quais concepcdes acerca do género
poema permeiam a pratica dos professores; b) analisar as estratégias utilizadas pelos
professores para a escolha do género poema a ser trabalho; c) identificar os aspectos
que os professores mais priorizam no trabalho com o género poema na sala de aula do
ensino fundamental anos iniciais e no ensino médio.

Iniciamos entdo como a hipotese de que mesmo o ensino sendo pautado por meio
de documentos oficiais como os antigos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998) e atualmente a BNCC (BRASIL, 2018), os docentes utilizam os géneros
textuais em sala de aula conforme suas preferéncias, adequando tal uso a necessidade
de suas turmas.

Os aspectos ligados ao ensino de Lingua portuguesa, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018) considera que os conhecimentos relacionados aos géneros, aos textos,
a lingua, a norma-padrao, e as diferentes linguagens (semioses) precisam ser
viabilizados favorecendo o desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e
tratamento das linguagens. Principalmente pelas possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas e campos de atividade humanas. Tais colocacoes

reafirmam a complexidade do ato de ensinar.
0S GENEROS TEXTUAIS: UMA BREVE DISCUSSAO

Antes de discutirmos a questao do género em sala de aula, vale ressaltar a

importancia da Linguistica Aplicada no que se refere ao protagonismo do professor.
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Segundo Lopes, Salles e Palld (2018), a principio a Linguistica Aplicada
(doravante LA), era considerada como subarea dos estudos linguisticos, que aplicava
teorias da disciplina mae no ensino de linguas, para preencher lacunas entre as
conquistas da Linguistica e as praticas de sala de aula. Era praticamente vista como
aquisicao de uma segunda lingua.

Somente por volta de 1980, a LA tornou-se independente da Linguistica.
Destaca-se neste periodo a emancipacao da linguagem, na qual o aprendiz comeca a
ser considerado e o linguista aplicado auxilia o aprendiz a se conscientizar sobre o
poder da linguagem.

Pensar na LA é também pensar no ensino. Entdo, as pesquisas que buscam
trazer alguma contribuicao tedrico-metodologica ao ensino, podem considerar-se uma
pesquisa em LA. Pois ela tem como cerne da questao o estudo voltado para a praxis, as
praticas de uso da lingua. E assim, s6 é denominada como aplicada porque pensa no
processo. Nas relacoes existentes entre o ensino, a formacao docente e a aprendizagem.

A linguagem que considera a aprendizagem como produto da interacao social,
na qual o aprendiz ja possui conhecimento, faz com que o professor comece a ter certa
autonomia, aproximando-se dos aspectos defendidos pela LA e relacionando o que é
relevante para a sua pratica pedagobgica. Pensando na dimensao social, historica,
politica e cultural da linguagem, concordamos com os autores acima citados quando

trazem que

no século XXI, quem determina — ou deveria determinar — o que sera
aplicado em sala de aula é o professor que, por meio do seu contexto,
reflete e elabora materiais que sejam condizentes com a sua realidade
(professor-pesquisador) e decide qual(is) o (os) melhor(es) método(s)
a ser(em) utilizado(s) (idem, p. 287-288).

Refletindo sobre as dificuldades em se ensinar uma lingua em um pais tao
heterogéneo como o0 nosso, e em como resolver os problemas que envolvem o ensino,
aprendizagem e formacao docente, considerando que cada espaco da escola é diferente
e unico, e que voltados ao ensino existem documentos oficiais e que através destes cada
estado cria seus documentos teéricos metodologicos, como podemos resolver os
problemas relacionados a esta tematica? Neste estudo n6és também nao conseguiremos
responder a tais questionamentos, mas consideramos que um dos pontos principais

sejam as decisoes que o professor dara em seu espaco de trabalho.
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Desde os PCNs (BRASIL, 1998), o ensino vem sendo pautado por meio dos
géneros textuais, mas a pratica docente ainda esta no caminho de adaptacées, ao
mesmo tempo em que a autonomia do professor, que tem nogoes iniciais de ensino,
adquiridas em sua primeira formacao, ele assume uma ideia politica e ideologica nas
suas propostas que leva para sua sala de aula. E tais aspectos sdo ressaltados e
defendidos pela LA.

Com a ascensao do uso dos géneros em sala de aula, surgem também alguns
questionamentos: sera que estes estao sendo trabalhados apenas em seus aspectos
composicionais e a lingua apenas em sua estrutura? Para classificacoes gramaticais das
palavras presentes no texto? Ou os alunos estdo sendo levados a refletirem também
sobre o contetudo abordado e o que podem fazer com ele? Eles estao sendo instigados
a se posicionarem acerca de questionamentos sociais trazidos em textos? Quando um
professor diz que trabalha os géneros em sala de aula, ele busca trabalha-los de forma
superficial, para cumprir o calendario ou até mesmo porque estes estao propostos nos
documentos oficiais?

Marcuschi (2008) traz a tona varias questoes acerca dos géneros textuais.
Apesar de nao ser um assunto que seja novo, nos ultimos anos do século XX, esse tema
veio se aprofundando para o chao da sala de aula. Umas das indagacoes que faz é sobre
as “variedades” que os PCNs trazem, apesar de, quando se olha mais afundo, nao
encontrarmos géneros que sejam, de fato, utilizados pelos estudantes no seu cotidiano.
Porém, quando comeca a dialogar sobre o trabalho dos géneros em sala de aula,
ressalta o glorioso estudo sobre os usos de tais através das sequéncias didaticas,
realizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Isso porque o trabalho desses
pesquisadores se deu em construir uma ideia de linha do tempo para o ensino dos
géneros, classificando-os em conjuntos de atividades escolares, sendo organizadas
sistematicamente, focando num género ou tipo textual, para mais de compreender a
funcao dos géneros no cotidiano.

Além disso, é importante compreendermos que Marcuschi comenta que o
trabalho com os géneros oportuniza o uso da oralidade, da leitura e da escrita em seus
usos culturais mais auténticos, sem forcar a criacao de géneros que circulam apenas no
universo escolar (MARCUSCHI, 2002).

A nocao de género nos permite reconhecer que ha padrées regulares nas formas
como as pessoas se comunicam. Vincula o texto ao contexto. Para onde, para quem,

eleger linguisticamente o que vai usar. Essa ideia também ¢é exposta por Rojo (2008)

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E )
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 7




que traz que as nocoes de género, texto e discurso sdo convocadas por meio das
“praticas situadas para a cidadania” (p. 77). Isto é, a linguagem € vista no seu uso.

Navarro (2020), por sua vez, nos apresenta oito riscos acerca do trabalho com
os géneros em sala de aula. O primeiro deles, nos mostra o posicionamento
enciclopedista. No qual esté presente a criacao de um inventario universal de todos os
géneros existentes em um contexto particular. Em seguida, o posicionamento
atomizador, que engloba a utilizacio de novos géneros a partir de pequenas
modificacoes em géneros ja existentes. Em terceiro lugar, estd a abstracdo, que
compreende como uma classificacdo excessiva dos géneros, na tentativa de novas
descobertas, que atendam a contextos variados.

O autor nos alerta também sobre os riscos do trabalho com os géneros quando
apresentamos apenas o foco nas estruturas. Um olhar para a estrutura como se ela
fosse a base de suas finalidades sociais. E o perigo de se centrar somente nela. Em
seguida, destaca a caracterizacdo a partir da gramatica, numa abordagem do género
centrando-se somente nos aspectos gramaticais, lexicais e discursivos. E, através da
caracterizacdo a partir do social: abordagem do género focando apenas em questdes
sociais, contextuais e identitarias.

Outro aspecto discutido é a comunicacao restrita a um grupo de géneros com a
atualizacdo suficiente para contemplar um contexto comunicativo. E por fim, a
aplicabilidade das caracteristicas dos géneros. Pensando apenas nestas aplicagoes, €
arriscado nao considerar as variaveis e praticas do contexto.

Diante das discussoes apresentadas pelo autor destacamos que o género nao é
s6 forma, género é funcao. E que a nocao de género nao € suficiente para dar conta de
uma escrita tao heterogénea como a nossa, no portugués brasileiro. O professor nao
tem como dar conta de tudo, porque a escola é apenas um espaco, em uma realidade
tao diversificada. Mas pode utilizar o trabalho com o género, como indispensavel para
que o aluno seja levado a concordar ou discordar de um aspecto abordado no texto,
sendo capaz de conduzir sua propria aprendizagem.

E uma ideia de entender o texto através do contexto, considerando as
aprendizagens de quem dele se utiliza. O autor nos mostra que nao é o momento de
abandonar os géneros. E sim, que é importante refletir sobre como cada aporte teorico
pode contribuir para a constru¢do do conhecimento. Ressaltando que o ensino da

leitura e da escrita por meio dos géneros, nao deve ser superficial.
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Essa ideia também ¢ abordada por Bronckart (2006). Ele defende o
Interacionismo So6cio Discursivo (ISD) como sendo uma corrente da Ciéncia do
Humano, que tem como foco central a linguagem. E como objetivo trabalhar o texto,
mostrando como os mecanismos de producao e interpretacao dessas atividades verbais
contribuem para a transformacao permanente das pessoas agentes, e a0 mesmo tempo,
dos fatos sociais.

O ISD se da através de trés niveis. O primeiro deles considerando a vida social
do individuo no tocante as formacoes e os fatos sociais que elas geram; as atividades
coletivas gerais, nao linguageiras, na relacio entre individuo e meio ambiente;
atividades de linguagem aquelas que viabilizam o estudo das atividades gerais (lingua
natural, categorias de textos diversos); e, os mundos formais nos quais estao presentes
a estrutura do conhecimento coletivo.

No segundo nivel estdo os processos de mediacdo formativa. Controle e
avaliacao das condutas verbais e nao verbais. E no altimo, os efeitos que as mediacoes

formativas exercem sobre os individuos.
O género poema e a sala de aula

Segundo Souza (2021) o género poema pode ser compreendido como um texto
literario escrito em versos, organizados por meio de estrofes. Tais versos podem ser
regulares, brancos ou livres. Se tal género for composto por versos regulares, esse texto
poderé apresentar diversos tipos de rimas. Ele também pode ser narrativo, dramaético
ou lirico.

A utilizacdo de um género como o poema em sala de aula, proporciona a
ampliacao do letramento literario e é defendido por muitos autores. Cosson (2019, p.
34) aponta que “o letramento literario trabalha sempre com a atualidade. Seja ele
contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura
dos alunos”. Através da literatura podemos nos conhecer através do outro. Uma vez
que o ambiente interfere na formacao do leitor literario, o leitor competente interage
com o meio, desenvolve sua capacidade de compreender melhor o mundo e fazer uma

interpretacao critica.
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PERCURSO METODOLOGICO

Trazemos nesta secdo, o percurso da pesquisa para obtencao e discussao dos
dados obtidos. Tendo-se como intuito analisar o protagonismo do professor acerca da
escolha dos géneros a serem trabalhados em sala de aula. E mais especificamente:
identificar quais concepg¢oes acerca do género poema permeiam a pratica docente.
Além disso, analisar as estratégias utilizadas durante a escolha do género a ser
trabalhado e também identificar os aspectos priorizados no trabalho com o género
poema na sala de aula do ensino fundamental anos iniciais e no ensino médio.

A presente pesquisa possui natureza qualitativa com um carater indutivo,
pesquisa essa que, segundo Gibbs (2009) tem como intuito analisar experiéncias de
grupos ou de individuos, examinando interacdes e comunicacoes que estejam
ocorrendo no meio. E importante ressaltar que realizamos a coleta de dados no ano de
2021 por meio de um questionario na plataforma Google Forms no intuito de captar
relatos de dois professores. Um(a) do 5° ano do ensino fundamental e um(a)
professor(a) da 32 série do ensino médio, sendo um de rede ptblica e o outro de rede
privada. As etapas de ensino foram assim escolhidas por representarem dois
segmentos de finalizacdo e mudanca de fase para outro segmento, sendo um, final do
ensino fundamental 1 e outro, final do ensino médio.

Para alcancar os objetivos propostos, analisamos os discursos dos professores
envolvidos, no intuito de compreender seus posicionamentos acerca do uso do género
textual poema e quais os critérios utilizados para este trabalho em sala de aula, em
detrimento a escolha ou priorizacao deste ou de outros géneros. E a analise dos dados
sera a partir dos preceitos trazidos pelo Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart

(1999, 2006, 2009).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados referentes aos professores colaboradores deste estudo, aqui
caracterizados como P1 e P2, estdo apresentados na tabela 1 abaixo. Assim como,
algumas outras informacoes coletadas no questionario que sao de suma importancia

para compreensao da percepc¢ao de cada um acerca do problema de pesquisa.
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Tabela 1: informacoes pessoais dos professores entrevistados.

TEMPO -
IDADE DE FORMACAO Aﬂ%ﬁgﬁ)}«:
SERVICO

P1 31-40 13 Graduacao Pedagogia 5° ANO
Especializacao. Psicopedagogia

P2 18 - 25 3 Graduacdo em  Letras - 3°, SERIE DO ENSINO
Portugués e Espanhol. MEDIO
Mestrado  incompleto em
Literatura e Sociedade.

Ao serem questionados sobre a forma como organizam suas aulas de lingua

portuguesa, P1 aponta que conduz a partir da escolha de um género textual:

P1: “apés feita a escolha organizo como apresentar o texto para os alunos,
adaptando os conhecimentos prévios e como realizar a leitura (coletiva,
individual ou em grupos), também é pensado atividades de interpretacdo e
sempre que possivel contextualizando a ortografia e a gramatica”.

P2, por sua vez, responde:

P2: “organizo de acordo com o livro didatico”.

O segundo aspecto a ser indagado aos professores foi com relacao as suas
concepcoes acerca do que seria um géenero textual. P1 compreende o género como

P1: “variadas maneiras que se pode ter para atingir propositos e estabelecer
uma comunicacado”.

Ja, P2 expressa que

P2: “Textos que possuem uma funcao social em determinado contexto”.

Diante das afirmacoes, percebemos que os colaboradores compreendem a
importancia do trabalho com os géneros e viabilizam as atividades propostas a partir
do que o estudante ja conhece. As possibilidades de ensino apresentadas nos
documentos oficiais e diretrizes curriculares, como ja mencionamos, defendem o
ensino de lingua e o estudo da linguagem, através dos géneros textuais. Pensando em
seu proposito comunicativo, a estrutura composicional e a funcdo social.
Principalmente, nao priorizando a reproducao de um texto, mas sim a escrita, revisao
e reescrita dele. Esta altima parte presente na ideia de sequéncia didatica exposta por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) em consonancia com os estudos anteriormente ja

relatados de Bronckart (1999; 2006; 2009).
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Ao serem questionados sobre o critério de escolha acerca do género a ser

trabalhado, P1, destaca
P1: “O nivel de leitura em que a turma se encontra’.

Ao mesmo modo, P2, relata que

P2: “Infelizmente, nao ha autonomia. O professor deve seguir o livro diddtico.
Entao, é trabalhado o que o livro propoe”.

Percebemos aqui uma maior abrangéncia de escolha no ensino fundamental 1
em detrimento ao ensino médio, pois P1 elege o género a ser utilizado de acordo com a
conducao e o andamento da turma. Mas P2 afirma que precisa seguir o cronograma.

Com relacdo ao poema, mais especificamente questionamos se os docentes
utilizam este género e como se dé este trabalho no ambiente escolar.

P2 comenta que “hq o trabalho de tal através da leitura’.

Ja P1, afirma “Apresento o texto para turma fazendo inicialmente a leitura
deleite, logo apés a minha leitura os alunos fazem a deles, vamos destacando as
caracteristicas do género poema, conversamos também sobre o conteuido principal,
conceituando palavras do poema até entdo desconhecidas, sempre dirigindo
perguntas para que os alunos possam refletir a partir da leitura realizada”.

Através desses relatos, percebemos que o eixo da leitura é o principal nesta
abordagem do género em questdo. E com relacdo aos aspectos mais relevantes no
trabalho com o género poema, os professores defendem que

P1: “O poema é um género textual que nos permite trabalhar varios aspectos
que acho relevante tais como: o sentido figurado das palavras, o ritmo, as rimas, os
versos e estrofes”.

P2: “A recepcdo do poema pelos alunos, agucando a sua interpretacao.
Aspectos formais ficam por tltimo”.

Encontramos nas palavras acima, os aspectos caracteristicos deste género. O
que nos leva a crer que o poema nao vem sendo trabalhado apenas para fins de ensino
de caracteristicas gramaticais.

Por fim, ao serem questionados sobre quais autores(as) os docentes costumam
trabalhar na conducao do género em destaque, encontramos tais levantamentos:

P1: “Cecilia Meireles, Ruth Rocha, Vinicius de Moraes e Mario Quintana sao
0s que mais costumo trabalhar”.

Em contraponto, o P2 “Com os autores propostos pelo livro didatico”.
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Nas falas dos professores percebemos que mesmo que nao tenham discursado
de maneira abrangente, encontramos autores classicos no trabalho com o poema na
pratica do P1, sentimos falta de autores mais regionais que facam parte do contexto no
qual a escola que este profissional atual estd inserido. O P2 afirma trabalhar com os
autores presentes no livro didatico. Certamente podemos observar que este caso se da
por conta da atuacao em escola da rede privada e, desta maneira, tal precisa seguir o
cronograma previamente estabelecido, sem muita autonomia de insercao de algum
género mais eminente.

E de salutar trazermos algumas orientaces presentes na BNCC (BRASIL,
2018), acerca do ensino de linguas em suas praticas, para abarcar nossas discussoes
sobre as atuacdes dos docentes envolvidos e suas escolhas no tocante ao ensino da
lingua. Para o ensino fundamental 1, no eixo de leitura e escrita sendo elas
compartilhadas ou auténomas, e mais especificamente no tocante a apreciagao estética
e de estilo uma sugestao de apreciacdao de poemas visuais e concretos, para observagao
de efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina, a distribuicdo e
diagramacao das letras, pelas ilustracoes e por outros efeitos visuais.

Alguns géneros textuais como lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, cancao,
poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas e charge/cartum sao propostos
no campo de atuacao referente a participacao dos estudantes em situacoes de leitura,
fruicao e producao de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.

Antunes (2003) defende que a leitura deve ser antes de tudo, prazerosa. E é para
isso que existem os textos literarios, como: romances, contos, poemas, entre outros. Os
textos nao devem ser trabalhados apenas com o objetivo de anélise sintatica e
ortografica, pois isso acaba anulando a funcao poética do texto e pode contribuir para
a dificuldade que os alunos encontram no momento da producao de textos diversos,
no pouco contato que eles possuem com textos literarios e a falta de aprofundamento
destes, no que diz respeito ao fator semantico, a interpretacao e o sentido encontrados
nestes géneros.

No que se refere ao trabalho com a leitura e a escrita visando a formacao do
leitor literario através de uma leitura multissemiotica e apreciacao estética, do estilo
de textos dramaticos, o documento propde algumas habilidades como: ler e
compreender, de forma autonoma, textos literarios de diferentes géneros e extensoes,

inclusive aqueles sem ilustracoes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
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autores; perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacio e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso
direto.

Outros aspectos também estdo presentes como: apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracoes e diferentes modos de divisao dos versos,
estrofes e refroes e seu efeito de sentido; identificar funcées do texto dramatico (escrito
para ser encenado) e sua organizacao por meio de didlogos entre personagens e
marcadores das falas das personagens e de cena.

No ensino médio, destacamos algumas das orientacgoes acerca da leitura, escuta,
producao de textos e analise linguistica/semiotica. Estas implicam em: analisar efeitos
de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da escolha de determinadas
palavras ou expressoes e da ordenacdo, combinacdo e contraposicdo de palavras,
dentre outros, para ampliar as possibilidades de construcao de sentidos e de uso critico
da lingua; participacao em eventos (saraus, competicoes orais, audigoes, etc), inclusive
para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar
obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

Assim como, percepc¢ao das peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacao livre
e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida
humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensao do

individuo e do mundo pela literatura (BRASIL, 2018).
ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante das discussoes aqui apresentadas compreendemos que o papel da escola
¢ pensar na melhor forma de fazer com que o aluno seja produtor e agente pensante do
seu conhecimento. O ambiente escolar deve encaminhar o seu papel fazendo com que
os estudantes possam ser capazes de olhar para o outro enxergando os contextos em
que estao inseridos.

No tocante a tais discussoes, destacamos que o trabalho com os géneros, em

especial, os literarios, tem a capacidade de promover uma aproximacdo entre
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professores e alunos, em uma troca reciproca, na qual ambos conhecem gostos,
costumes e elevam seus aprendizados.

Portanto, consideramos que o eixo mais enfatizado pelos colaboradores da
pesquisa, a leitura, deve ser trabalhada em sala de aula em sua amplitude geral,
estudando sim a gramatica dentro dos varios géneros que devem ser apresentados, mas
que esta atividade nao seja tinica e suficiente, € preciso trabalhar a interpretacao dos
textos, a observacao e discussao dos sentidos, considerando os géneros que os alunos
mais se identificam. Para tornar esta leitura ainda mais significativa e a experiéncia
mais vantajosa no ensino da lingua.

E notério que haja um olhar diferente para o género poema nos diferentes
momentos escolares anteriormente discutidos, mas € importante salutar que ambos os
professores pesquisados apresentaram nas suas praticas vivéncias trazidas pelos
estudos de Bronckart (1999; 2006; 2009), com o Interacionismo Socio-discursivo, e as

nocoes de letramento literario discutidas por Cosson (2019) e Antunes (2003).
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O GENERO POEMA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA: ALGUMAS REFLEXOES

Tales Antonio da Silvaz°
Henrique Miguel de Lima Silva

INTRODUCAO

Na busca pela melhor adequacao dos interesses da sociedade atual, o ensino em
sala de aula e especialmente com o advento da pandemia do Covid-19, vem passando
por diversas adaptacoes. Novas tecnologias e novos métodos sdo reinventados e
adaptados na busca por um melhor aperfeicoamento e aprendizado. Apesar das
inovacgoes advindas com novas tecnologias, determinados instrumentos e métodos
trazem consigo uma importancia que os torna essenciais para processo de ensino-
aprendizado e por isso nao pode ser deixado de lado, uma vez que, suas eficacias ja sao
inconteste, como é o caso do livro didatico.

Nesse norte, esse trabalho tem como tema central a abordagem do género
poético no livro didatico de lingua portuguesa. Desse modo, o que nos motiva a falar
sobre esse tema € a necessidade de trazer a baila um tema de extrema relevancia para
o ensino contemporaneo. Nao buscaremos esgotar o assunto, uma vez que, a natureza
desse trabalho nao nos permite, mas objetivamos debaté-lo de forma mais didatica
possivel.

O trabalho, em sua estrutura, foi dividido em duas partes. Na primeira,
cuidamos de enfatizar, através de reflexbes a partir do embasamento tedrico, a
importancia do estudo poesia. Nessa parte, também é realcada a limitacido na
abordagem desse género observada na analise de manuais didaticos realizada pelos
estudiosos trabalhados.

Na segunda parte, abordamos de forma especifica, como se da a abordagem do
género poema no livro didatico selecionado. Para tanto, selecionamos o capitulo 4,
unico capitulo do livro no qual se faz o estudo exclusivo do poema e realizamos uma

analise de como o livro apresenta o género poético para o leitor, buscando observar,
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com base nos estudos dos tedricos selecionados, se a abordagem desse género sé da de
forma a permitir uma experiéncia significativa para o aluno.

Como objetivo dessa pesquisa, pretendeu-se analisar a abordagem do género
textual poema do livro didatico de lingua portuguesa: Portugués: Linguagens, 1 /
William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhades, a luz dos estudos de Pinheiro
(2007), Micheletti (2006) e Guaraciaba (2001), entre outros. Compreendendo a
importancia da poesia na sala de aula e do livro didatico de lingua portuguesa enquanto
manual de utilizacdo constante pelo professor, buscamos também observar se ha a
presenca do trabalho com o género poema no livro didatico de lingua portuguesa;
analisar como se da a abordagem do género textual poema no livro didatico de lingua
portuguesa; refletir sobre como o género textual poema tem sido trabalhado no livro
didatico e se essa abordagem possibilita ao aluno/leitor um aprendizado significativo
considerando sua funcao e suas especificidades linguisticas.

Quanto a metodologia estamos diante uma pesquisa bibliografica, pois
buscamos discutir conhecimentos existentes sobre atematica, através de textos
tedricos que tratam do tema e que sdo relevantes no mundo académico para analisar
como se da a abordagem do género textual poema no livro didatico selecionado. Nesse
sentido, é importante destacar, como observa Liberali (2011, pg. 25) que “a pesquisa
documental ou bibliografica visa resolver um problema ou adquirir mais conhecimento
sobre um tema a partir de pesquisa em material j4 existente”.

Sendo assim, realizamos a leitura do material teérico sobre o género textual
poema, sua importancia em sala de aula e sua abordagem no livro didatico de lingua
portuguesa, com base nos estudos de Pinheiro (2007), Micheletti (2006), Gebara
(2007) e Guaraciaba (2001), entre outros, para adquirir uma visao tedrica que nos
permita analisar de forma critica como se da a abordagem desse género no livro
didatico selecionado.

Realizamos, ainda, a leitura do capitulo 4 do livro didatico de lingua portuguesa
“Portugués: Linguagens”, da Editora Saraiva. A escolha desse capitulo se deu por
observar que embora o livro didatico selecionado traga diversos poemas em muitos de
seus capitulos, é nesse capitulo que se observa um estudo especifico sobre o género

textual poema.
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O POEMA EM SALA DE AULA

A poesia tem o poder de formar e trazer novos sentidos a sociedade por meio de
suas mensagens. Entretanto, nos dias atuais, a pratica de se trabalhar o género poema
esta sendo enfraquecido nas escolas, tornando esse género literario distante da sala de
aula. Isso acontece porque, muitas vezes, o poema entra na sala de aula e é apresentado
aos alunos através do professor, o qual segue um modelo de abordagem superficial, de
forma limitada, que prime pela andlise e interpretacao, esquecendo-se, muitas vezes,
o horizonte de expectativa dos leitores, langcando-se mao dos poemas meramente para
estudar gramatica, teoria do verso, vocabulario, entre outros. Porém, o poema deve ser
trabalhado em sala de aula de modo que sua completude possa esclarecer as tradicoes
descritas pelos poetas que escreveram, possibilitando ao aluno a percep¢ao dos
multiplos significados presentes no texto, despertando nele a fascinacao e a magia que
est4 presente na poesia.

Segundo Pinheiro (2003), a poesia s6 se tornard um género apreciado no
ambiente escolar quando se compreender seu valor inerente. Portanto, a abordagem
do poema em sala de aula na area de lingua portuguesa quando bem trabalhado pode
possibilitar o enriquecimento da formacao dos alunos, visto que o poema é um dos
géneros que propicia a criatividade e a reflexao dos educandos, podendo contribuir
para despertar o interesse pela leitura. Pois, como defende Pinheiro: “Percebe-se que,
deixando de lado problemas com adequacao, procedimentos didaticos, modos de ler o
texto poético, quase nao se fala em poesia em nossas escolas.” (PINHEIRO, 2007, p. 18)

Em meio a sua esséncia e complexidade, o trabalho com a linguagem poética
acaba, na maioria das vezes, cedendo seu lugar para estudos unicamente voltados para
fatores estruturais do poema, tais como trabalhar: nimeros de versos, estrofes, tipos
de rimas, etc., direcionando o poema no trabalho pedagégico de forma mecanica, o que
reduz o estudo do poema a algo ultrapassado, deixando de lado aspectos fundamentais
tais como: trabalhar a leitura prazerosa do poema, a compreensao de seu contetido
fazendo, sempre que possivel, a ponte com seu contexto.

Para uma maior produtividade na relacao ensino-aprendizagem é preciso
relacionar o texto com outros textos, destacando a intertextualidade, bem como com
os elementos visuais apresentados nos manuais, que, muitas vezes, servem para
enriquecer a interpretacao do texto, proporcionar atividades voltadas para a percep¢ao

do ritmo do poema, buscando realizar atividades ladicas, como os jogos com palavras
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do poema, promovendo o trabalho com os aspectos melddicos presentes no texto, entre
outros, ou seja, proporcionar uma abordagem que possa desenvolver a imaginacao, a
criatividade e a sensibilidade do aluno propiciando o prazer pela leitura.

Segundo Gebara (2007), na sala de aula, a leitura do poema acaba sendo
realizado de forma equivocada, dado que na maioria das vezes ele é lido com a
utilizacdo de estratégia da recitacdao ou leitura dramatizada, servindo apenas como
método decorativo, diante disso o texto poético passa a ser visto apenas
superficialmente. Dentro dessa perspectiva, a disseminacao pelo gosto da leitura acaba
se tornando algo mais distante e dificil de ser executada pelo docente.

Como ressalta Pinheiro (2003), ao escolher textos poéticos devem-se levar em
conta os critérios estéticos que o constitui, como o ludismo sonoro, as imagens
simbdlicas e ariqueza da linguagem figurada que ele contém, pois a poesia é um género
rico em varios aspectos que devem ser levados em consideracdo quando se faz sua

abordagem em sala de aula. Conforme afirma Paes:

[...] o texto poético € o espaco mais rico e amplo, capaz de permitir a liberacao
do imaginério e do sonho das pessoas. E preciso que o fato poético esteja
muito presente e seja bem trabalhado pela escola para que o universo escolar
possa romper o tédio e a indiferenca com que muitos se vé recoberto. (PAES,

1995, p.1).

Desta maneira, a escolha dos textos a trabalhar merece atencao especial por
parte do professor. E interessante oferecer e apresentar aos educandos uma
diversidade de textos poéticos em que se contemple o facil e o dificil, o longo e o curto,
rimam ou nao rimam etc., afim de que eles possam escolher de acordo com que os se
identificam. Dessa forma, trazendo mais dinamicidade e interacao da leitura com o
aluno.

Segundo Pinheiro (2007, p. 21), “bons poemas, oferecidos constantemente, tém
eficacia educativa insubstituivel. Para saber as razoes desta eficacia é preciso refletir
sobre a ‘funcao social da poesia™. Visto que a poesia é sempre comunicacao de alguma
experiéncia vivida pelo poeta, muitas vezes esta associada a defender conceitos sociais,
morais, politicos e religiosos, podendo assim ampliar a consciéncia do educando bem
como também apurar sua sensibilidade e criticidade.

Para que o ensino da poesia se torne uma pratica mais proxima da sala de aula,
seja ela fisica ou de forma remota, é preciso que os procedimentos pedagdgicos sejam

feitos de forma planejada. Conforme ressalta Pinheiro (2007), é necessario pensar na
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forma de como trabalha-lo, ou seja, que atitude se tomara, quais cuidados sao
indispensaveis e que condicOes reais existem para a realizacao do trabalho.

Ainda de acordo com Pinheiro (2007), sao necessarias algumas condicoes
indispensaveis para aproximacao do género poético em sala de aula. Uma delas é que
o professor seja realmente um leitor, que tenha uma experiéncia significativa de
leitura, pois assim o professor consegue transmitir para o aluno o prazer pela leitura e
a outra é que haja sempre uma pesquisa sobre o interesse dos alunos, pois com isso o

ensino do poema em sala de aula torna-se mais apreciado pelos educandos.

A ABORDAGEM DO GENERO TEXTUAL POEMA NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA: PROBLEMAS E SOLUCOES

Para que o género literario poema ganhe espaco e atencao dos discentes, é
necessario muito mais que trazer o poema para a sala de aula, é importante que sejam
tracadas estratégias de familiarizar as criancas e os jovens com o género. Isso deve ser
feito por meio de um planejamento para evitar que se diga que os poemas sao dificeis
de interpretar e de compreender, pois dependendo da forma de abordagem, o estudo
do género pode transmitir para o aluno, ser algo dificil, por isso, é preciso certos
cuidados e atencdo em sua exposicao, no sentido de possibilitar aos alunos os
conhecimentos necessarios para que haja a compreensao.

Entretanto, nos livros didaticos nao encontramos meios que facilitem esse
processo de interpretacao e compreensao do género poético, visto que eles, geralmente,
nao tém o cuidado de apresentar esse género em seus conteddos de forma mais
significativa, ao contrario, priorizam abordagens mecanicas de apresentacao. Eles
tratam do género poema em seu conteido, servindo apenas como pretexto para
estudos gramaticais ou para dar énfase aos aspectos formais do poema.

Conforme Micheletti, Peres e Gebara (2006), um grande obstaculo encontrado
para tornar o género poema mais proximo da sala de aula é o modo pelo qual muitos
livros didaticos tratam o poema, pois os questionamentos propostos por eles para a
compreensao e interpretacao dos textos poéticos acabam por solicitar apenas a
identificacdo de dados referencias ou fatores técnicos, deixando de lado a
expressividade dos componentes textuais ao quais deixam os textos poéticos mais

significativos.
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Muitos livros didaticos trabalham o género poema da seguinte maneira segundo

Gebara (2006, p. 149 -150):

Os exercicios de compreensao seguem a etapa de leitura e tratam de
habilidades cognitivas — reconhecimento, memoéria e ordenagdo — passam a
ser todo o trabalho com o poema como texto principal. Desse exercicio passa-
se rapidamente para questoes gramaticais sem que a sua estrutura seja tocada,
ele permanece como um todo impermeével.

Segundo Gebara(2006), dessa forma o poema nao € trabalhado de acordo com
a sua especificidade, pois desta maneira nao se distingue a linguagem literaria do
poema da linguagem referencial, passando a impressao de que se leem textos poéticos
apenas para fazer exercicios gramaticais, ndo mantendo nenhuma ligacdo com a
emocao estética que se sentem ao ouvir ou ler um poema, ou seja, sua sensibilidade.
Essa forma de abordar e trabalhar o género poema torna-se um grande empecilho para
que ele se transforme em um género textual mais préximo dos alunos, bem como para
que seja compreendido como uma préatica de leitura prazerosa.

Uma estratégia para melhorar e despertar o interesse pelo género poema é a
aproximacao constante do poema em sala, sendo assim, para que os problemas do
distanciamento de interpretacdo e de compreensdo poética sejam amenizados é
fundamental que os autores dos livros didaticos compreendam que interpretar poemas
nao significa ficar restrito a forma de apresentacao sobre uma pagina, mas que possa
levar o educando a compreender que o poema é uma linguagem na sua carga maxima
de significados e de reflexao.

Portanto, os autores dos livros didaticos de lingua portuguesa e os professores
precisariam propor aos educandos experiéncias de leituras significativas para tentar
despertar neles o valor do poema. Para Pinheiro (2005) é possivel despertar nos

educandos este valor, ele aponta algumas possibilidades.

Acredito que a escola pode ser um espaco de vivéncia significativa a partir da
convivéncia com textos poéticos, portanto, ndo s6 em verso. Mas é preciso
estar consciente de que as condigOes sociais em que a escola esta inserida e a
formacao literaria dos professores em quase tudo desabona uma experiéncia
significativa com a poesia. (PINHEIRO, 2005, P. 63).

Neste sentido, pode-se destacar que é necessario manter uma pratica relevante

com relacao ao ensino do género poema na sala de aula, além de enfatizar o prazer e a
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imaginagao que o poema proporciona ao educando, tendo em vista que esses aspectos
nao sao explorados de forma relevantes nos livros didaticos e nem pelos professores.

Além dos livros didaticos nao apresentarem uma abordagem de qualidade com
relacdo ao género poema, outro grande problema é a forma como os professores
também trabalham essa tematica em sala, pois é de fundamental importancia trabalhar
a poesia no contexto escolar com o apoio do docente, visto a sala de aula, seja no espaco
fisico ou virtual, ser, antes de tudo, um territorio de reflexoes e, na maioria das vezes,
também lugar onde se instiguem as possibilidades de criacao e inovacao. Se o docente
nao realiza a praticada leitura de poemas, se ele nao se sensibilizar com o poema, é
provavel que ele nao consiga emocionar seus alunos.

Os docentes devem trabalhar a poesia com seus alunos, pois tal atividade é
recomendada como uma das formas mais eficazes para verificar o desenvolvimento das
habilidades de percepcao sensorial da crianca e do adolescente, do senso estético e de
suas competéncias leitoras e representativas. Existem varios modos de se trabalhar o
poema em sala de aula, um deles ¢ a ludicidade por meio da interpretacao teatral, do
desenho, da danca ou outro que o professor considerar importante e que desperta o
gosto dos alunos.

Outra possibilidade é improvisar um mural, proposta destacada por Pinheiro
(2007), o qual afirma que seria interessante que se pudesse improvisar um mural onde
os alunos, durante uma semana, um meés, ou o ano todo colocam os versos de que mais
gostam: incentiva-los a recitarem livremente poemas que conhecem de qualquer época
ou autor. “Essas praticas sao procedimentos que possibilitam na criacdo de um
ambiente fisico e psicolégico no qual o poema comeca a ser vivenciado, passando a
ganhar forma de prazer e significados” (PINHEIRO, 2007, p. 28).

Outro aspecto de grande relevancia que vem causando problemas com relacao
a abordagem do poema em sala de aula é a forma de como muitos livros didaticos
apresenta o poema, pois em muitas vezes, o poema ¢é apresentado em fragmentos ao
invés de poemas completos, o que limita a percepcao do todo, prejudicando o
entendimento do aluno enquanto leitor.

Em outros casos, textos narrativos e prosas quando sao fragmentados acabam
sendo confundido com poemas, conforme exemplifica Gebara (2006, p. 149) “O caso
que exemplifica melhor essa situacdo é aquele do texto em prosa apresentado como
poema, simplesmente porque foi alterada sua composicao grafica”. Esses textos sao

dispostos em forma de versos, passando a se tornar poemas para os alunos o que
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prejudica o entendimento das especificidades desse género textual, uma vez que que
impede que os alunos tenham uma clara definicio das caracteristicas dos textos
poéticos, pelo fato de possuirem uma conceituacdo mais especifica com relacao ao

género poema.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O género poema, por vezes, pode acabar exigindo do professor conhecimentos
além do que estd no livro didatico, pois por se tratar de um género de tamanha
complexidade, devido a diferenca de abordagem de diferentes autores de livros
didaticos, se faz necessario recorrermos a tedricos para analisarmos se o capitulo em
questao esta compativel com o que é preconizado por tais autores.

Segundo Pinheiro (2011 p. 34): “Um caminho que se abre para a pesquisa sobre
literatura e ensino, e nos parece muito fecundo, é a busca, através de um experimento,
de novas formas de trabalhar o texto literario na sala de aula”. Através desta analise,
havera sugestdes para novas abordagens por parte do professor no que se refere a
trabalhar o género poema.

Um ponto extremamente importante € a funcao social da poesia, uma vez que
esta é a oportunidade de os alunos viverem outras realidades, estimulando a visao
critica, ndo apenas a leitura em si de poemas. Segundo Pinheiro (2005 p. 27): “Bons
poemas, oferecidos constantemente (imaginamos pelo menos uma vez por semana),
mesmo que para alunos refratarios (por nao estarem acostumados a esse tipo de
pratica), tém eficacia educativa insubstituivel”. A reflexao levantada por Pinheiro é no
sentido de proporcionar ao aluno um contato mais intimo com a poesia, aproxima-lo
da poesia, de maneira que o desestimulo a leitura de poemas seja evitado.

No capitulo em analise percebemos, logo de inicio que ja ha um ponto positivo,
tendo em vista que este capitulo é inteiramente direcionado ao estudo do género
poema, diferentemente do que é visto em outros livros didaticos em que os poemas sao
abordados enquanto pressupostos para o enfoque do estudo da gramatica ou apenas
para exemplificar as caracteristicas das escolas literarias trabalhadas. Entendemos que
ao género poema, no livro em questao, foi dado o real valor, atribuindo a este tema um
capitulo inteiro para sua a abordagem, diferentemente da estratégia adotada por

outros livros que preferem focar nos estudos das escolas literarias e encaixar o género
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poema entre um dos capitulos, isto é, nao atribuindo ao género poema um capitulo
exclusivo.

Analisando o capitulo 4 do livro didatico selecionado, intitulado “O poema”,
percebemos que ele traz a sugestao de uma leitura em voz alta do poema “Minha
desgraca” de Alvares de Azevedo. A leitura em voz alta é considerada uma estratégia
de leitura e é preconizada por autores como Gebara, sobretudo, por promover a
participacao coletiva dos alunos, proporcionando o contato com a entonacao, sons,
ritmos, participacao oral e estimulando a imaginacdo dos alunos. Nesse sentido,
percebemos mais um aspecto da abordagem que pode ser considerada positiva.

Logo em seguida, ha uma atividade proposta pelo autor para reforgar o real
objetivo do poema, para tanto é necessario que os alunos tenham uma visao critica
agucada para refletir sobre os multiplos sentidos de alguns termos. Esta atividade é de
grande valia para o melhor aprendizado do poema.

De acordo com Gebara (2001)

A leitura dramatizada pode ser produtiva, mas depende do poema, de suas
caracteristicas, da dramaticidade que possui. Quem escolheu essa atividade e
como ela foi encaminhada, qual é a reacdo que o texto produziu e como foi o
contato dos alunos com o texto sdo outros indicios de que o professor pode se
utilizar para avaliacao do trabalho, se sera positivo ou se apenas cumprira um
papel decorativo nas aulas (p. 144).

O capitulo traz uma extensa abordagem sobre as caracteristicas de um poema,

» »

tal como no tema “Os versos e seus recursos musicais”, “O verso e a estrofe”, “métrica”,
“ritmo”, “rima”, encaixando essas caracteristicas de acordo com o primeiro poema lido
no inicio do capitulo, isto é, exemplificando cada caracteristica do género poema
conforme o poema “Minha desgraca”. Esta estratégia é louvavel, por se considerar que
o aluno teve um contato mais intimo com o poema escolhido, sobretudo, pela ocasiao
da leitura em voz alta, do exercicio proposto e que esse método se demonstrou
eficiente, pois o poema foi trabalhado na integra, se contrapondo a outros livros
didaticos que preferem abordar fragmentos de poemas para exemplificar
caracteristicas do género literario.

Além disso, o poema é cercado de ilustracoes, e este recurso é usado com o
intuito de aproximar o aluno do texto e tornar mais convidativo. Essas ilustracoes

remetem ao conteiido do poema, o que proporcionam ao aluno extrapolar o que esta

escrito e visualizar o que o autor escreveu através de uma linguagem nao verbal, pois
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além de tudo o que foi exposto, a leitura dos poemas se torna mais agradavel e
prazerosa quando se alia o poema a uma ilustracao.
Acerca do papel das ilustracoes, Gebara (2001) considera:
E necessario refletir com os alunos sobre a funcéo da ilustraciio, propondo a
criacdo de novas ilustracbes apds a andlise, mostrando como o desenho

direciona ou complementa ou ainda cria o contexto para o leitor. A partir da
identificacao do contexto grafico do poema, partimos para o texto (p. 156).

No decorrer do capitulo, hd um espaco destinado apenas para o item “A poesia
de tradicao oral: O cordel”, com exposicao teodrica e caracteristicas do cordel e, em
seguida, h4 um texto em cordel, desta maneira, verifica-se que o autor prefere
primeiramente fazer uma abordagem teo6rica das caracteristicas do cordel para depois
fazer a leitura propriamente dita do cordel por parte dos alunos. Aqui, acreditamos,
com base nos estudiosos lidos, que seria mais estimulante para os alunos iniciarem
com a leitura do cordel, para s6 depois, através da interacao entre alunos/professor,
fazer a abordagem teorica das caracteristicas estruturais do género cordel.

Um ponto interessante é a sugestao de producdo de textos, através de uma
atividade intitulada “produzindo o poema”, na qual os alunos poderao aplicar o que
aprenderam de maneira pratica, sobretudo, considerando-se que o texto a ser
produzido pelos alunos deve estar de acordo com as caracteristicas do género poema.

Vejamos a proposta apresentada pelo autor do livro didatico em questao:

H4, a seguir, quatro propostas de producdo de textos. Vocé podera
desenvolver todas ou parte delas, conforme a orientacio do professor.
Partindo dos versos a seguir, crie um ou mais versos para compor o poema.
Tente manter o ritmo presente no verso inicial, se possivel, e procure
expressar em seus versos uma ideia inesperada. a) “Eu renuncio a poesia”. /
b) “Nao leves nunca de mim”./ ¢) “Oh! Que saudades eu tenho”./ d) “Mandei
a palavra rimar” (CEREJA, MAGALHAES, 2013, p. 60).

Como fatores negativos da abordagem do poema no capitulo, podemos destacar
que, na atividade de leitura, mais especificamente no item “Trabalhando o género”, das
onze questOoes propostas pelo exercicio, oito questdes (72,7%) sao relacionadas a
estrutura do género literario. Assim, verificamos o privilégio de questdes que priorizam
a estrutura composicional do género em detrimento da tematica em torno do poema
“Minha desgraca”, de Alvares de Azevedo.

Além disso, h4 uma fragmentacao de poemas, explicitado no item denominado
“A poesia de tradigdo oral: o cordel”, com a finalidade de apreensao da estrutura do

cordel. Esses fatores sao indicadores de privilégio da estrutura composicional e estilo
-~
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do género em oposicao a leitura na integra de poemas, bem como ao trabalho dos
aspectos tematicos e a exploracao dos aspectos contextuais e intertextuais, os quais
poderiam trazer mais prazer e sentido para a abordagem do poema possibilitando a
valorizacdo da construcao de uma visao critica pelo aluno/leitor que poderia, numa
abordagem menos superficial, apreender com mais propriedade os multiplos sentidos
presentes no poema, tendo de fato um aprendizado significativo.

No item “Exercicios” ha uma preocupacao apenas de trabalhar fatores
estruturais do género poema, ha apenas reproducées do que foi aprendido, o que, por
vezes, desestimula o aluno, pois o afasta do apelo estético da leitura, consome o tempo
que poderia ser destinado para destrinchar o poema, o que pode levar o aluno a acabar
desvalorizando o aprendizado do género literario, uma vez que se recorre a uma
abordagem mais mecanica e metodica do género poema.

Observemos o trecho do item “Exercicios” do livro didatico em que hé esta

abordagem mais rigorosa sob o ponto de vista estrutural:

Leia a tira a seguir, e responda as questdes 1 e 2: Questdo 2: Observe o
esquema de rimas e de ritmo do poema. a) De que tipo sdo as rimas? b) Em
que silabas poéticas, pela ordem, incidem as silabas tonicas? ¢) Que nome é
dado ao tipo de verso utilizado? (CEREJA, MAGALHAES, 2013, p. 60).

Logo, se faz necessario que o professor busque equilibrar o foco da aula entre os
elementos estruturais do género poema, bem como que trabalhe o poema em si, isto é,
o poema na integra, destrinchando o poema através de uma leitura em voz alta, recurso
que foi utilizado sabiamente pelo autor do livro, uma vez que é preconizado por
teoricos da area, além de despertar nos alunos o senso critico para os sentidos
presentes no poema, e para isso, as ilustragoes que também foram adotadas no capitulo
e em quantidade consideravel, servem como uma excelente ferramenta para a melhoria
do ensino do género poema, embora acreditamos que um trabalho que explorasse,
além desses aspectos, a tematica e sua importancia na vida do alunos, bem como a
relacdao do texto com o seu contexto de producao e o contexto do aluno e, ainda, uma
abordagem que pudesse proporcionar aos alunos verificar o didlogo do poema
trabalhado com outros poemas, destacando a intertextualidade, poderia proporcionar

uma aprendizagem mais significativa para o aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quanto ao estudo de caso realizado neste artigo, podemos destacar que no livro
didatico analisado, temos alguns pontos que podemos classificar positivamente,
comecando pelo fato de ter um capitulo inteiro dedicado ao género poema, algo nao
visto comumente em outros livros didaticos. O livro faz a indicacdo de uma leitura em
voz alta, cuja estratégia de leitura faz com que haja uma participacgao e interacao maior
dos alunos, estimulando a imaginacdo dos mesmos. Ha ainda outro ponto a ser
destacado na abordagem que o livro traz na tematica poema, que é a presenca de
ilustragoes, recurso que traz uma aproximacao com o leitor e torna o texto mais
convidativo.

Devemos elencar alguns pontos considerados negativos que podem ser
observados no capitulo analisado. Um deles é que 77,2% das questdes propostas no
exercicio do capitulo em que se trata do poema sao questoes voltadas para a estrutura
do texto, ou seja, hd uma énfase nas questoes estruturais, deixando de lado um
percentual inexplorado no que se refere a interpretacoes, imaginacao, criatividade e
entre outros aspectos que poderiam ser mais expostos e discutidos com os alunos no
exercicio, facilitando assim a aproximacao dos alunos com o género poema.

Além disso, a presenca de fragmentos de poemas no capitulo nos permite
apontar para uma abordagem limitadora no sentido que, ao apresentar fragmentos de
poemas aos alunos, a aprendizagem que deveria ser mais significativa fica prejudicada,
pois nao se tem como desenvolver um trabalho satisfatério com o género poema se o
aluno/leitor nao tem a percepcao do todo do poema.

Em suma, percebe-se que o género poema é extremamente rico e pode ser
trabalhado de diversas formas pelo professor em sala de aula ou através do ensino
remoto com o apoio do livro didatico. E necessario que se crie estratégias, além de uma
boa escolha do livro didatico, para que o género seja exposto aos alunos de forma
satisfatéria e trabalhado de uma forma mais convidativa com o objetivo de despertar
nos alunos o desejo de conhecer e aprender com o poema.

Conclui-se que o professor precisa encontrar meios de ir além do livro didatico
e buscar outros suportes para suas aulas com o género textual poema se quiser
proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa em torno desse tao

importante género textual.
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GENEROS DIGITAIS: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO
ENSINO REMOTO

Inayara Elida A. Melo=2
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Sioneide da Paixdo Norberto2+
Henrique Miguel de Lima Silva25

INTRODUCAO

Conforme os documentos que norteiam a Educacao, mais precisamente a Base
Nacional Comum Curricular BNCC (BRASIL, 2018), consiste que as praticas
educativas devem favorecer situacoes significativas, contextualizadas de
aprendizagem, ou seja, o documento estabelece referéncias sobre as propostas
pedagogicas evidenciadas na pratica docente. Sendo assim, propoe para o ensino uma
abordagem pedagogica mais lidica, dinamica, considerando a vivéncia, as habilidades
e competéncias adquiridas pelos estudantes em prol do seu desenvolvimento humano
e integral.

No que concerne a area de Linguagem, a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (BRASIL 2018) destaca que as atividades humanas consistem nas praticas
sociais, bem como, devem ser norteadas pelas diversas linguagens contemporaneas,
digitais e multimodais, numa perspectiva interacionista tornando-os sujeitos sociais
nos varios campos de atuacao.

Deste modo, com base no exposto acima as praticas de linguagens na
contemporaneidade exigem novas reflexdes no processo de ensino da leitura, escrita e
anélise linguistica, “ja4 que novas sdo as relagoes multiculturais entre o que ¢ local e
global, valorizado e nao valorizado; novas sao as formas de circulacao dos textos e as
situagOes de producao de discursos; novos sao os géneros e as ferramentas de leitura-
escrita.” (ROJO, 2012, p.168).

Por conseguinte, as Diretrizes Nacionais Curriculares para Ensino Médio-
DCNEM (BRASIL 2013) apontam que a sociedade de informacdao requer um

aprendizado continuo ao longo da vida, isto é, requer do aluno adquirir determinadas
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informacoes desenvolvendo habilidades para realizar certas tarefas, deve aprender a
aprender, para continuar aprendendo. Sendo assim, o documento também enfatiza
que o professor assuma um novo papel diante desta realidade, o de ser mediador entre
o conhecimento e o estudante, isto é, exercendo uma funcao social dentro do ambito
educacional.

Deste modo, essas diversas exigéncias da sociedade atual consistem na
construcao de novos significados para o ato de aprender, de conhecer, suscitando
varios saberes, ou seja, é consensual a percepcao que as praticas de ensino da lingua
dentro do contexto escolar, necessitam aprimorar boas situacoes de aprendizagem,
favorecendo uma conexao multiletrada por meio da insercao de varios géneros e seus
multiplos sentidos.

Nesta perspectiva, com base na experiéncia das agdes propostas no Projeto
“Geéneros Digitais: Praticas de Multiletramentos noEnsino Remotorealizada no 2°
bimestre do ano de 2020, com a turma da 32 série A do ensino médio, numa escola
cidada integral técnica, situada na cidade de Lucena-PB, vivenciada na disciplina de
Lingua Portuguesa, tendo como objetivo promover o acesso e conhecimento aos
géneros digitais através das praticas sociais de linguagem utilizando os
Multiletramentos no ensino remoto, veio também ressignificar a funcdo social da
lingua.

Para tanto, a vivéncia do Projeto tornou-se produtiva, pois apesar das
dificuldades que ainda permanecem nesse cenario de aulas remotas, proporcionou ao
estudante visibilidade para o processo de aprendizagem pelo qual passou utilizando os
géneros digitais em praticas de multiletramentos, bem como, o letramento tecnologico,
se conectando com a realidade de mundo que os cerca, ja que é de extrema importancia
prepara-los nao s6 para o mercado competitivo de trabalho, mas também para a vida
como estao tracados nos principios da escola cidada.

Diante desta complexidade referente aos géneros digitais um dos aspectos
marcantes é a interacdo, o desenvolvimento das habilidades e competéncias
comunicativas, o acesso aos diferentes saberes no que se refere aos aspectos cognitivos
e linguisticos, contemplando, ainda, o exercicio da criatividade do individuo que se
apropria. E importante ressaltar, que durante toda execucio dessas acdes foi
necessario visar sempre a criatividade, o protagonismo, a criticidade que se aprende

com as diversas leituras e a motivacao de cada educando, considerando sua autonomia
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na escrita, leitura, analise e as marcas de identidade e originalidade que cada um
desenvolveu.

Assim, serao apresentados neste artigo a experiéncia vivenciada através da aula
pratica de ensino conforme mencionada acima, serao também expostos ao longo do
texto, métodos, discussoes, referenciais tedricos, ou seja, textos, dinamicas, atividades,
utilizadas que nortearam esse processo de ensino aprendizagem mediado a distancia,
bem como, serao relatadas as consideracoes finais que abrange a base para estudos

futuros na area.

GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
ENSINO VIRTUAL

O ensino virtual fez emergir uma necessidade que ja era latente na educacao, o
uso dos recursos e ferramentas digitais, mas que até a chegada da pandemia estes nao
estavam presentes em muitas salas de aula e o trabalho continuava acontecendo sem
grandes prejuizos do que se pretendia abordar no tocante aos conhecimentos

referentes aos componentes curriculares. Segundo Rojo (2009, p.107):

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura
e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica.

Com a pandemia, foi pertinente repensar o fazer pedagogico para o ensino da
Lingua Portuguesa, uma vez que a lingua é um recurso importante para a vida social
dos sujeitos, tendo em vista que esta pode propiciar a integracao e participacao ativa
em sociedade. No entanto, também vale salientar que se faz relevante permear o
trabalho na perspectiva do letramento. “Podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simboélico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” (KLEIMAN, 1995,
p.18).

Nesse sentido, a abordagem dos multiletramentos surge como uma possibilidade
de viabilizacao dos processos de aprendizagem da lingua em uso para a construcao da

identidade do estudante como sujeito social.

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
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principalmente urbanas, na contemporaneidade a multiplicidade cultural das
populacgoes e a multiplicidade semiética de constituicao dos textos por meios
dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p.13).

Diante das dificuldades encontradas no contexto pandémico no qual os
professores tém testemunhado a falta de acesso de muitos estudantes a internet, as
questoes precarias de estrutura familiar e socioeconomicas, ou seja, os desafios
propostos referentes ao ensino nessa modalidade a distancia tornam cada vez mais
desafiador o trabalho de educar, entretanto, é importante, que os sujeitos que
compoem a escola, como professores, gestores e equipe técnica e pedagbgica se
reinventem, inovando no planejamento e desenvolvimento das aulas utilizando véarias
estratégias de ensino com recursos digitais facilitadores no processo das
aprendizagens.

Uma perspectiva que se torna interessante no trabalho com a Lingua Portuguesa
para os estudantes ocorre por meio da apresentacao e discussao dos géneros digitais,
pois eles fazem parte desse contexto digital e virtual, sdo sujeitos pertencentes a essa
era, das midias digitais, nas quais se familiarizam com muita facilidade.

Pensando assim, é possivel perceber que os estudantes ja fazem uso de diversos
géneros digitais, o que ocorre é que muitos nao tém conhecimento das mais variadas
funcoes que eles podem ter. Dessa maneira, o trabalho com a Lingua Portuguesa
precisa ganhar espaco na percepc¢ao dos estudantes no sentido de notarem que a lingua
que é estudada na escola é a mesma usada nos mais variados espacos sociais nos quais
eles vivem e podem interagir e que esta se manifesta por meio dos géneros discursivos
e que no momento atual, mais do que qualquer outro tempo, faz necessario se
apropriar dos géneros digitais, a fim de ter a possibilidade de poder compreender e
fazer uso destes quando for preciso.

Segundo Bakhtin (1994), a linguagem é analisada a partir da interacao entre os
individuos dentro de uma pratica social; a lingua falada tem vida e se transforma
constantemente pela propria pressao do uso cotidiano: ela nao pode ser separada do
fluxo da comunicacdo verbal. O trabalho com os géneros esti inteiramente inter-
relacionado ao contexto social.

Dessa maneira, torna-se relevante fazer uso desses géneros digitais, pois estes
aumentam o grau de satisfacdo e motivacao e se tornam mais atraentes aos estudantes

da atualidade, fazendo com que eles aprimorem habilidades especificas no processo de
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leitura, escrita e analise linguistica. Soares (2002, p.146), traz um olhar interessante

sobre essa perspectiva:
A tela, como novo espaco de escrita, traz significativas mudancas nas formas
de interacdo entre escritor e leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto e,
até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o conhecimento. [...] A
hipétese é de que essas mudancas tenham consequéncias sociais, cognitivas e
discursivas, e estejam, assim, configurando um letramento digital, isto é, um
certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente

do estado ou condicido — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel.

No que concerne a lingua, é perceptivel que ela é uma ferramenta de
comunicac¢ao entre os individuos que transporta também o aspecto cultural, social, no
sentido que engloba outras formas de linguagens, promovendo assim a apropriagao e
inclusdo de novos geéneros, constituindo fator indispensavel a aprendizagem
linguistica.

Sabe-se que a atual conjuntura incide o uso das novas tecnologias dentro do
ambito escolar por meio da interacdo social, sendo assim, é preciso que as praticas
escolares abordem a linguagem midiatica por meio do letramento critico, reflexivo que
leve o estudante a ser o condutor de seus proprios pensamentos. E o que afirma
Marcuschi (2008 apud Tom Erickson, 1997):

Em principio, é possivel concordar com Tom Erickson (1997), para quem o
estudo da comunicacdo virtual na perspectiva dos géneros é particularmente
interessante porque “a interessante on-line tem o potencial de acelerar
enormemente a evolucao dos géneros”, tendo em vista a natureza do meio
tecnolégico e os modos como se desenvolve. Esse meio propicia, ao contrario

do que se imaginava, uma “interacdo altamente participativa”, o que obrigara
a rever algumas nocgoes ja consagradas. (MARCUSCHI, 2008, p.198).

Por fim, seguindo um dos principios que norteia a funcao social da escola, de
preparar os discentes para insercao na sociedade letrada, fazendo uso dos géneros
digitais no processo de Multiletramentos, pensando nela como um espaco de educagao
proativa aliada a evolucao tecnoldgica com o propésito do desenvolvimento de boas
acoes pedagogicas para melhores estratégias de ensino na sua compreensao dessas

préticas sociais, na perspectiva de transformacdo coletiva. E o que afirma Fiorin (2008,

p.65):

Nao sb6 cada género esta em incessante alteracdo; também esta em continua
mudanca seu repertério, pois, a medida que as esferas de atividade se
desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou aparecem,
géneros diferenciam-se, géneros ganham um novo sentido. Com o
aparecimento da internet, novos géneros surgem: o chat, o blog, e-mail etc.
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Assim, esses novos géneros aparecem mediante uma necessidade
sociocomunicativa que atualmente devido esse contexto remoto esta sendo mais
praticada, trazendo seus multiplos sentidos através do Letramento digital.

Neste aspecto, as discussoes apontadas para a insercao dos géneros digitais em
sala de aula, na perspectiva dos Multiletramentos, tém ganhado espaco cada vez mais
no debate acerca do ensino da lingua. Vale destacar, que é muito importante essas
atuais propostas letradas para o ensino de Lingua Portuguesa, pois compreende-se a

linguagem em todos os seus aspectos, sobretudo como pratica social e interativa.
A ESCOLA COMO ESPACO DE MULTILETRAMENTO

Com a ascensao das midias digitais em nosso cotidiano, os estudos e debates
sinalizam novas configuracoes e necessidades em torno da veiculagao do processo de
aprendizagem dos sujeitos inseridos no ambito educacional. Moita Lopes (2012, p.9)
enfatiza a escola como local de construcoes “[...] € o primeiro espaco ao qual a crianca
adentra com a possibilidade de se expor a outras construcoes sociais sobre quem é ou
pode ser”.

Sendo assim, a escola é um ambiente importante por apresentar caracteristicas
multididaticas e por atender as demandas no que se refere ao alcance da integracao e
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos diferentes géneros textuais
digitais. Nesse sentido, Rojo (2009, p.105) afirma:

Podemos dizer que, por efeito da globalizacdo, o mundo mudou muito nas
duas dltimas décadas. Em termos de exigéncias de novos letramentos, é

especialmente importante destacar as mudancas relativas aos meios de
comunicacdo e a circulagio da informacao.

Nesse contexto, o espaco escolar necessita desenvolver novas praticas que
envolvam os Multiletramentos por meio das ferramentas inovadoras que possibilitem
uma amplitude de conhecimento, preconizando a formacao de sujeitos criticos e
protagonistas.

Rojo (2009, p.112) colabora dizendo que o letramento critico possibilita aos
alunos serem:

[...]Jcapazes de lidar com os textos e discursos naturalizados, neutralizados, de
maneira a perceber seus valores, suas intencoes, suas estratégias, seus efeitos

de sentido. Assim, o texto j4 ndo pode mais ser visto fora da abrangéncia dos
discursos, das ideologias e das significacoes [...].
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E importante ressaltar que os estudos sobre multiletramentos surgiram no
inicio da década de 90 como resultado de um coléquio do Grupo de Nova Londres onde
professores e pesquisadores estavam voltados em um novo olhar acerca da
alfabetizacdo e letramento. Os estudos direcionados aos multiletramentos destacam
que a formacao de um sujeito deve ir além das abordagens de ensino, mas que ele seja
capaz de se comunicar, interagir e participar de forma ativa no meio social no qual esta
inserido.

Assim, € preciso se dar conta que os textos midiaticos, ndao sao formados apenas
por palavras, mas sao constituidos por palavras, imagens, videos e até mesmo outros

links que conduzem o leitor a outros textos.

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e
(multi)letramentos é que eles sao interativos, em varios niveis (na interface,
das ferramentas nos espacgos em redes dos hipertextos e das ferramentas, nas
redes sociais etc). Diferentemente das midias anteriores (impressas e
analogicas como a fotografia, o cinema, o radio e a Tv pré-digitais), por sua
propria natureza “tradutora” de outras imagens para a linguagem dos digitos
binarios e por sua concepc¢do fundante em rede (web), permite que o usuario
(ou o leitor/produtor de textos humano) interaja em varios niveis e com varios
interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios, textos/discursos etc.)
(ROJO, 2012, p. 23).

Por conseguinte, o trabalho desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa com
géneros digitais precisa mostrar aos estudantes que estes géneros, diferente dos
impressos, transcendem em informagdes e possibilitam a eles o contato com

letramentos diversos.

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sdo
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — audio, video,
tratamento da imagem, edicao e diagramacao. Sao requeridas novas praticas:
(a) de producio, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas;

(b) de anélise critica como receptor.

Sao necessarios novos e multiletramentos (ROJO, 2012, p.21).

E por meio desses multiletramentos que o sujeito vivencia praticas de
letramento critico, isso possibilita que ele no contato com textos variados consiga
levantar pontos de vistas diversos e propiciar a indagacao sobre a intencionalidade da
autoria daquele que escreveu o texto. Para s6 entdo emitir seu parecer critico,
diminuindo assim as chances de se deixar levar pelos pensamentos e ideologias de
outros. Sendo assim, o conceito que norteia o Letramento critico segundo Carbonieri
(2016), fundamenta nos ideais de autonomia numa visao critico-reflexiva, no qual o
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estudante desenvolve suas competéncias interpretativas, sendo atuantes por meio do
uso consciente da lingua.

Por conseguinte, esta abordagem de Letramento inclui principios educativos
que possibilitam o desenvolvimento das praticas sociais, discursivas da linguagem na
construcao de sentidos, engajando assim os educandos no processo de anélise critica
nas relacoes com os diversos tipos de textos, ou seja, o poder exercido pelas linguagens
nos grupos sociais, pois nao basta so ler e escrever, é necessario fazer uso social da
lingua.

Conforme exposto acima é evidente a necessidade de colaborar para a formacao
de um sujeito critico e pensante das realidades sociais nas quais ele esta inserido, para
que cada vez mais possa intervir de maneira a contribuir com a comunidade da qual
faz parte, no sentido de promover melhorias na qualidade de vida, partilhando os

saberes adquiridos no espaco escolar a fim de ampliar novas visdes de mundo.

PRATICAS DE LEITURA, ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA COM OS
GENEROS DIGITAIS NO ENSINO REMOTO

E inegavel que atualmente é pertinente a discussio e a reflexio sobre a formacao
de professores a respeito dos objetos de ensino, do uso de ferramentas tecnolbgicas e
de quais praticas de letramento sao utilizadas em aulas durante esse ensino remoto. As
concepcoes, os conceitos de ensino referentes a esse contexto virtual da educacao
requerem estratégias cada vez mais tecnologicas que possam impulsionar assim a
pratica docente favorecendo o aprendizado dos discentes.

No entanto, para assumir um novo paradigma de ensino contextualizado da
lingua com essa realidade, é preciso que o professor de Lingua Portuguesa assuma um
novo olhar para as praticas de leitura, escrita e analise linguistica, apoderando-se de
novos géneros que se inserem nesse atual cenario educativo, isto é, sugere uma
mudanca de postura docente, devido a incompatibilidade na maioria das vezes entre
as inovadoras praticas letradas e os modelos de curriculos tradicionais de ensino.

Em conformidade com a BNCC (2018), a inclusdao dos géneros digitais no
ambito escolar promove o desenvolvimento de propostas de trabalhos pedagbgicos que
permitem os estudantes a terem acesso a variados saberes sobre o mundo virtual,
digital, bem como a apropriacao das praticas da cultura digital, que devem ser

priorizadas na atualidade, j4 que impactam seu cotidiano nos diversos campos de
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atuacao social entre outros. Deste modo, sua utilizacao na escola nao s6 permite maior
assimilacao técnica e critica desses recursos, como também ¢é determinante para uma
aprendizagem significativa, auténoma, critica e reflexiva pelos discentes. Sob essa

perspectiva Moita Lopes (2010, p.398) aponta:

[...]a participacdo colaborativa de atores sociais localizados socio-histérico-
culturalmente na construcdo conjunta de significados, mediada por
instrumentos multisemio6ticos (textos, imagens, videos, sons etc.), em
comunidades de praticas (Wenger, 1998) no mundo digital. A tela do
computador deixa de ser somente um local onde se busca informacao e passa
a ser principalmente um lugar de construcao, de disputa, de contestacdo de
significados. Ou seja, passa a ser um espaco de encontros multiplos com
outros atores sociais, aumentando e transformando nossos repertérios de
sentidos infinitamente [...].

Nesse ponto de vista, oportunizar a construcao do aprendizado significativo por
meio de outras possibilidades nos faz refletir para além da cultura do impresso (ou da
palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na educacao escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os Multiletramentos, os novos letramentos, entre outras
denominacoes que procuram designar novas praticas sociais e de linguagem (BNCC,
2018).

Por conseguinte, com base na leitura, na analise dos textos escritos, dos textos
digitais pesquisados sobre a temética, o significado, e as relacoes dos fatos elaborados,
foi estabelecida relacao com outros textos e seu universo de referéncia, ou seja, de
acordo com as condicoes de produgao/recepcao possibilitam o surgimento de novas
habilidades, potencializando também competéncias ja existentes. Kleiman (2005,

p.25) afirma que:

As nossas atividades sao realizadas no mundo social, em situac¢oes concretas,
e é através da linguagem, nas suas diferentes modalidades, que realizamos
muitas agdes que nos interessam. Sao situagoes sociais, com objetivos sociais
e com modos sociais de interacao, as determinam, em grande medida, os tipos
de atividades que podem ser realizadas, que tipo de contextos pode ser
construidos pelos participantes, quais sdo as interacOes possiveis. Deste
modo, em acordo com a citacdo acima as varias linguagens que permeiam o
trabalho escolar devem consistir em situagGes meramente praticas e nio s
tedricas, entre individuos atuantes e seu meio social, levando-os a
compreender que a lingua se concretiza por meio de eventos de letramento,
ou seja, em ocasioes reais de uso e suas interacoes. Quando se trata de refletir
sobre as praticas de letramento dentro da escola, é consensual a percepgao de
que a instituicdo escolar necessita aprimorar ainda mais essas praticas que
refletem na formacdo e acio frente as interagoes sociais.

No que concerne sobre como constitui a lingua(gem) sozinhos, é importante

ressaltar que a lingua nao se constitui isoladamente, ela é produto de interacao com o
|
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meio, entretanto, é algo natural do ser humano desde o nascimento. Deste modo, a
lingua por ter esse carater interativo social, ela deve incidir em uma acao de um sobre
o outro, entre locutor e interlocutor, na qual a escuta e compreensao também fazem
parte, caracterizando o processo democratico da lingua.

Para tanto, a BNCC (2018) esclarece que é importante que os estudantes
compreendam o funcionamento e os recursos oferecidos pela tecnologia digital para o
tratamento das linguagens (mixagem, sampleamento, edi¢do, tratamento de imagens
etc.), assim como as possibilidades de remediacao abertas pelos fenémenos multimidia
e transmidia, caracteristicos da cultura da convergéncia.

Eventualmente, os géneros, as midias, e as modalidades virtuais apresentam
principios didaticos que derivam de uma abordagem multiletrada, nos quais retratam
horizontes linguisticos da contemporaneidade. Segundo a BNCC (2018, p.490):

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os Multiletramentos, os processos colaborativos, as interacées
e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de

circulacdo de informacoes e a hibridizacao dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/consumidor), ja explorada no Ensino Fundamental.

Vale destacar, que o fendmeno multiletrado traz como caracteristica primordial
a multiplicidade de informacoes em rede, isso faz com que as atividades propostas
ganhem maior repercussao com as interacgoes sociais, principalmente no ensino médio,
no qual a maioria dos estudantes desta fase ja possui contato direto com esses meios
tecnolodgicos.

Inserir os géneros digitais em sala veio de encontro ao trabalho proposto através
da leitura, escrita e analise linguistica, contemplando a disciplina em si, como também
o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos educandos. E imprescindivel
que o ensino em si possa multiplicar, dividir os conhecimentos construidos de maneira
Iadica. A linguagem expressa nas mais variadas formas é uma das mais interessantes
fontes de conhecimento, pois possibilita o protagonismo juvenil, e maior interacao,
prazer em aprender significativamente instigando também a criticidade e levando-os
a fortalecer suas opinioes, argumentos e informacoes.

Vale ressaltar que, a flexibilidade desses géneros emergentes favorece o acesso
mais rapido as informacgdes, porém, é necessaria uma maior atencao a veracidade
desses contetdos, isto é, a confiabilidade do que é repassado por meio desses géneros.

Para fundamentar, a BNCC (2018) frisa que é preciso intensificar o desenvolvimento
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de habilidades que possibilitem o trato com o diverso e o debate de ideias. Tal
desenvolvimento deve ser pautado pelo respeito, pela ética e pela rejeicao aos discursos
de 6dio. Se, por um lado, trata-se de enfrentar e buscar minimizar os riscos que os usos
atuais da rede trazem, por outro, trata-se também de explorar suas potencialidades em
termos do acesso a informacdo, ha possibilidades variadas de disponibilizacao de
conteildos sem e com intermediacdo, a diversidade de formas de interacdo e ao
incremento da possibilidade de participacao e vivéncia de processos colaborativos.

No que concerne a afirmacdo acima, o trabalho feito com esses géneros
emergentes é preciso que o professor sinalize antes de tudo sobre os riscos que as atuais
redes de informacoes trazem para seus usuarios no que se refere as fontes confiaveis.
Para tanto, durante a execucdo das atividades propostas na vivéncia foi explanado
sobre essa problematica vigente que assola o mundo virtual.

Mesmo diante das dificuldades que a educacao a distancia apresenta no ambito
educacional, percebe-se a importancia do fazer letrado através das potencialidades em
termo de acesso a informacgoes e apropriacao desses novos géneros, como por exemplo,
os géneros textuais contidos nos digitais, cada um apresenta um proposito
comunicativo no qual se insere. Deste modo, h4 o aperfeicoamento do aprendizado,
fazendo com que os discentes se sintam parte desse evento e consequentemente
aumentando o interesse pelas atividades propostas nas aulas de Lingua Portuguesa,
como também em outras disciplinas.

Ademais, considerando que as juventudes constantemente estao em contato
com as diversas esferas sociais, o Projeto fomentou experiéncias expressivas e
contextualizadas de exercicio do protagonismo juvenil, por meio da articulacao com os
outros campos de atuacdo, havendo ligacdo com as demais areas do curriculo e os
interesses e escolhas pessoais desses jovens por meio das praticas multiletradas.

Conforme acima, a experiéncia de ensino suscitou aptidoes e capacidades
envolvendo o aumento significativo dos géneros estudados analisando outros campos
de acao social, sendo assim, os géneros como, a noticia, a reportagem, o cartaz, o artigo
de opinido, campanhas, debates, discussao em foérum, entre outros, tiveram sempre
entrelacados aos géneros digitais, como as redes sociais, blogs, memes, youtube,
relacionados as ferramentas digitais, como o Padlet, Mentimeter, Jamboard, Canva,
Kahoot que se tornam suportes para socializacao.

Frente as diversas situacbes comunicacionais que o ensino remoto propoe é

importante destacar que as novas midias inovadoras utilizadas pela internet
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ocasionaram o aparecimento de géneros textuais adaptados a essa nova realidade. A
utilizacdo desses géneros supoe o conceito de sua funcao social e a andlise relativa a
forma como se estabelecem, aos recursos e elementos linguisticos e as demais semioses
— elementos enredados na organizacao de textos pertencentes a esses géneros, tendo
como caracteristicas essenciais a dinamicidade de textos mais curtos, objetivos, a
relacdo entre informacées audiovisuais, verbais, nao verbais e hipertextos através de
uma linguagem interativa.

E de extrema importincia entender que o desenvolvimento das atividades
multiletradas com esses géneros digitais, tornam as aulas mais propicias ao
entendimento do universo jovem, por eles ja fazerem parte desse ambiente no qual
circula esses géneros e a linguagem utilizada com os diferentes interlocutores.

Partindo da vivéncia deles, por exemplo, quando acessam as redes sociais,
automaticamente por ser um ambiente altamente letrado, eles analisam, interpretam,
interagem, argumentam, tecem comentarios, opinides por meio de fatos sobre textos
verbais e nao verbais, ou seja, as relacoes entre o ser humano e a internet torna-se cada
vez mais proxima.

Dessa forma, o desenvolvimento dos educandos com base nessa experiéncia
com as praticas sociais de leitura, escrita e analise linguistica usando os géneros
digitais incide em varios fatores sejam sociais, culturais, cognitivos, entre outros, faz-
se imprescindivel a educacao de qualidade, isto é, valorizando assim os principios
humano, integral e inclusivo relacionados as competéncias para o século XXI. Neste
aspecto, a educagao vem a tona como forma, sobretudo, de integrar os discentes num
contexto letrado, dando a oportunidade de interferir no meio em que vivem através do
letramento digital.

Assim, considera-se que o ensino produtivo da lingua, proporciona ao
estudante visibilidade para o processo de aprendizagem no qual ele esta inserido, ou
seja, nas mudancas tecnologicas contemporaneas, vivenciando assim experiéncias

exitosas com as praticas de linguagem em diferentes midias.
CONSIDERACOES FINAIS

E notério que durante o periodo pandémico no qual estamos vivenciando
atualmente a educacao necessita se reinventar, mesmo que diante de tantos obstaculos

relacionados ao ensino remoto, porém, é relevante percebermos que a pandemia nos
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mostrou a importancia da internet, e dos meios tecnol6gicos durante esse processo na
educacao.

Em meio a tantas transformacgdes no cenario educacional, foi essencial
pensarmos, planejarmos, inovarmos, reinventarmos diversas estratégias para esse
novo contexto de aprendizagem, tentando garantir ao menos o acesso e a motivacao
dos estudantes durante esse periodo tao complicado.

Deste modo, seguindo as estratégias trilhadas em grupo, e observando os
resultados distintos, alcancados a partir desse viés de estudo interdisciplinar,
multiletrado, a insercao dos géneros digitais no espaco escolar perpassou por varios
contextos como a identidade, histéria, sentimentos, cultura, emocoes, isto é, a leitura
feita através de diversas interpretacoes, e funcionalidades por meio da razao e emocao.

Para Rojo (2013), no que diz respeito aos Multiletramentos, a autora aponta que
¢ importante trabalhar com uma grande variedade de linguagens e de discursos para
criar uma maior interacdo entre as linguagens. Seja por meio da interpretacao, ou de
multiplas situagoes, nos quais a gramatica nao ¢ utilizada apenas como norma padrao,
mas algo que permite a busca por novos horizontes, mostrando as mudancas nessas
diversas modalidades

Assim, os textos contemporaneos, segundo Dias (2012), determinam do
estudante e do professor novas competéncias e habilidades de leitura, que expandiram
as nocoes de letramento para miultiplos letramentos, colaborando para a compreensao
das varias semioses: seja visual, sonora e verbal. O que acarretou a tona o
aparecimento de novos géneros nos contextos midiatizados, combinando diversos
modos de significar nesses espacos.

Para tanto, a linguagem contida na sociedade através dos diversos géneros
oferece amplas oportunidades de aprendizagem no cotidiano escolar, pois precisamos
reconhecer que o sentido do texto e do mundo a nossa volta nao é dado, mas construido
significativamente por meio da atuacao e insercao dele.

Conforme os trabalhos envolvendo pesquisas, reflexdes, leituras, e producoes,
os usos das tecnologias envolvendo a praticidade dos meios digitais, contendo o ponto
de vista tedrico-metodologico proposto foram decorridos ao longo da experiéncia, vale
ressaltar que a participacado da turma foi essencial para o desenvolvimento das
atividades, promovendo também o protagonismo e autonomia dos atendidos.

A experiéncia de ensino aqui descrita comprova com nitidez a necessidade do

trabalho significativo, instigante e de acordo com a realidade dos discentes. E ainda
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interessante perceber que o estudante passa a ser um agente protagonista da sua
propria aprendizagem, ele ndo apenas absorve as ideias, mas constréi a compreensao
baseada em conhecimentos significativos e construtivos, que por sua vez também
favoreceu o desenvolvimento do letramento critico frente as demandas advindas das
atividades vivenciadas.

E por meio da descoberta que os estudantes permitem desenvolver a confianca
na sua capacidade de criar, de construir e reconstruir a fim de que se planifique a partir
de competéncias e habilidades. Portanto, podemos ampliar nosso objetivo como
docente, as habilidades e competéncias propostas de forma remota para aproveitar
também os outros campos de conhecimento além da nossa disciplina.

O éxito da experiéncia docente aqui apresentada colaborou com o
aprimoramento profissional, pessoal, serviu ainda para refletir sobre a pratica
pedagogica e expandir horizontes, nao s6 na disciplina especifica, porém de todas as
esferas envolvidas nessas agoes. Sendo assim, uma aprendizagem de qualidade se
remete a boas situacoes de aprendizagem, nas quais professor e estudante tornam-se
ferramentas essenciais no processo educativo de forma a entusiasmar e despertar a
criatividade e fornecer-lhes instrumentos necessarios para que o ensino seja instigante,

significativo e dinamico.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA REFLEXAO SOBRE
TEORIAE PRAXIS PEDAGOGICA

Gilmarques Lopes Gomes?5
Angela Maria Leite Aires?”
Henrique Miguel de Lima Silva28

INTRODUCAO

A alfabetizagdo e o fazer docente dos professores alfabetizadores, foi e
continuard sendo alvo de inesgotaveis discussoes. O professor que ensina ler e
escrever, além dos recorrentes problemas de aprendizagem dos alunos, lida com
inumeraveis entraves na concretizacao de sua pratica. Inserido nesse contexto, reside
o equivoco acerca da conceituacao de alfabetizacdo e letramento sao entendidos como
dicotomicos e concorrentes por muitos docentes, concep¢do esta que impede o
desenvolvimento de uma praxis com resultados emancipatorios.

Uma constatacao interessante entre as muitas pesquisas e estudos acerca de
letramento e alfabetizacado, através de algumas consultas sobre o tema, realizadas em
sites especializados como CAPES, SCIELO e 0 GOOGLE ACADEMICO, é areincidéncia
de concepcoes acerca do fazer docente, do aluno como sujeito de uma praxis, do quao
importante é a mediacdo, dos instrumentos didaticos, dos recursos , dos saberes
docentes e do curriculo, porém nao apontam para como o professor processa esses
conceitos e os coloca em sua praxis.

Nesse sentido, as incertezas que envolvem estes aspectos conceituais se
mostram preocupantes e, inevitavelmente nos apontam para mais uma questao
consideravelmente importante: de que forma professores alfabetizadores respaldam
suas praticas docentes em meio as imprecisoes conceituais? Assim o foco de nossa
discussao se dirige para as implicacoes entre a relacio do que seja
letramento/alfabetizacao e como esses saberes respingam o fazer docente.

Diante desse cenario, este artigo pretende fomentar subsidios para a ampliacao
dos debates sobre praxis pedagogica, visando a busca do entendimento para a seguinte

indagacao: de que forma o entendimento tedrico acerca de alfabetizacao e letramento
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esta refletido no exercicio pedagogico dos professores alfabetizadores, de escolas
urbanas, em Barra de Santa Rosa, no estado da Paraiba? Nesse sentido, objetivamos
investigar se estes professores concebem a alfabetizacdo e o letramento como
linguagens interdependentes e indissociaveis.

Nessa perspectiva, as discussOes sobre alfabetizacdo e letramento estao
amparadas nos saberes teoricos de Soares(2001, 2006, 2021a, 2021b),Rojo
(2012,2019),Kleiman (2008). No que se refere as questoes de pratica pedagogica
recorremos a Novoa (2011), Tardif (2000).Por se tratar de um estudo interpretativista
de abordagem quanti-qualitativa, nos amparamos em Gil (2019).

Como ferramenta para coleta de dados foi utilizado um questionario
semiestruturado on-line, disponibilizado na plataforma do Google Forms. Como
colaboradoras do estudo, tivemos um grupo composto pori3 professoras, de um total
de 15.Todas elas do ciclo de alfabetizacao, de escolas da zona urbana, da rede publica
municipal de ensino.

De inicio, apontamos uma discussao acerca dos conceitos de alfabetizacgao e
letramento, suas aproximacoOes, distanciamentos e sua relacdo com a praxis
pedagogica. Seguidas de reflexdes acerca do fazer docente, tangenciando a formacao
continuada do professor. Tendo em vista as informacoes coletadas, foram abordados
os dados, considerando a questao norteadora. Alguns excertos serviram de ilustracao

para algumas percepcoes. Nesse sentido encerram o artigo as consideracoes finais.

ASPECTOS TEORICOS

Alfabetizacao e letramento: discussoes iniciais

Etimologicamente a palavra alfabetizacao derivou-se da palavra alfabeto, do
latim alphabetum, do grego alphabetos, tirados das suas primeiras letras, o alfa e o
beta. Sendo posteriormente traduzidos para a lingua portuguesa, os como Literacia29;
do inglés literacy, do latim litteratu, cujo significado corresponde ao aprendizado do
alfabeto, assim como seu uso, enquanto cédigo para o desenvolvimento do processo de
interacao.

Essa traducdo gerou diferentes concepcoes e teorias acerca do seria

alfabetizacdo. Contudo, optamos por autores que a compreendem para além do

29qualidade ou condic¢ao de quem é letrado.
|
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aprendizado de codigos e de como estes funcionam. Para Freire (1997), estar
alfabetizado é um ato de conhecimento e ato criador, centrados no cerne do sujeito. E
um processo dialdgico interativo entre as pessoas e o mundo em que vivem. De acordo
com ele, esse processo permite a compreensao da realidade, cabendo aos sujeitos
envolvidos, reconfigura-la.

Para o autor, a alfabetizacdo é um processo visceral e que por meio dele,
aprender a ler, significa revelar sua real esséncia, quem vocé é de fato. Pois sua palavra
humana imita a palavra divina, tem o poder de ressignificar o individuo. Assim, nessa
perspectiva progressista de alfabetizacdao, a compreensao da linguagem é primordial,
porque é através dela que transcorre a percepcao critica do mundo.

Nesse viés, Soares (2006), concebe a alfabetizacao como sendo a aprendizagem
do sistema preestabelecido de escrita, sendo esta, de natureza linguistica. Pois além de
se configurar como um processo cultural, precisa ser ensinado. Corroborando com esta
perspectiva, EmiliaFerreiro (2003) também aponta para a alfabetizacdo sendo um
processo normativo, sendo que para muitos professores, se traduz em um método ou
uma técnica a serem ensinados.

Imbuidos nesse contexto, estes autores compreendem a alfabetizacdo como
sendo um processo relevante para todos os sujeitos e sua contribui¢ao é percebida
quando observamos a emancipacao destes. No entanto para que ocorra essa
transformacao, é necessario que estes sujeitos, na qualidade de aprendizes, tenham
acesso a um ensino de qualidade, que parta de suas realidades para que haja a
ampliacao de suas percepc¢oes individuais e coletivas.

Segundo Rojo (2019), posta em discussao na década de 80, a tematica do
letramento foi introduzida no cenério brasileiro, a partir do livro No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato. Originalmente uma explicacao em
lingua portuguesa da palavra inglesa literacy, distanciando-se do termo alfabetizacao,
cuja compreensao para muitos, estava na habilidade em ler e escrever e que estavam
aquém das praticas sociais de seus usos.

Ainda de acordo a autora, esta perspectiva ganha nuances diferentes, ao
adentrarem no Brasil, Os novos estudos do letramento Street (1984), tendo como
suporte a obra “Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita,” de Kleiman. Nesse viés tanto Street quanto Kleiman definem as
praticas letradas como modos de utilizacao da linguagem em diferentes niveis ou graus

de alfabetismo.
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Na perspectiva de Soares(2021a), depreendemos que para um sujeito ser
considerado alfabetizado, ele sabe ler e escrever, pois conhece os codigos linguisticos.
Enquanto o sujeito letrado deve ser visto como aquele que vive em estado de
letramento, ou seja, além de dominar os codigos linguisticos, os usa de acordo as suas
necessidades e exigéncias reclamadas pela sociedade. Afirmacao endossada por Rojo
(2012), ao dizer que o letramento reconfigura os usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita, sejam eles valorizados ou nao, locais ou globais.

Soares (2021a),ainda esclarece que letramento nao é apenas a aquisicao de
determinadas capacidades, a autora entende que seja um conjunto de saberes ligados
ao uso pratico da leitura e da escrita, onde individuos participam de forma efetiva de
seu contexto social, podendo reconfigura-lo. Também Tfouni (2010), enriquece a
discussao ao afirmar que o letramento este estd intimamente ligado as mudancas
sociais que ocorrem quando uma sociedade se torna letrada. Vale ainda salientar que
para as autoras, a esséncia do conceito do que seja letramento, assim como em seu
entendimento, esta nos usos sociais da leitura e da escrita, ultrapassando nesse caso, a

aquisicao do codigo linguistico imposto por uma sociedade grafocéntrica.

Alfabetizacao e letramento: aproximacao e distanciamento

Com o aprofundamento dos estudos sobre do letramento no Brasil, tem inicio a
distincao conceitual entre alfabetizacdo e letramento. Varios sdo os autores que
apontam essa diferenca e entre eles, estd Soares (2021a).Para a autora, enquanto a
alfabetizacao precisa ser ensinada, o letramento € uma acao em que os sujeitos de posse
dos codigos, fazem usos muiltiplos e situados da leitura e da escrita. E € por esta razao
que a autora defende que existe uma associacao entre o processo de alfabetizacao e
letramento, e que ambos necessitam ser trabalhados de forma simultanea no chao da
escola.

Imbuidos desse saber, entendemos, assim como Soares (2021a), que se
apropriar da escrita nao é suficiente, tampouco decodificar signos e significados, como
defende Rojo(2012). E necessério conferir valoracio a ambas, porque os eventos de
letramentos e constroem no tempo e no espaco em que os sujeitos estao inseridos.
Desse modo, frisamos em acordo com as autoras, que a escola como agéncia de

letramento, deve alfabetizar seus discentes, na perspectiva do letramento, oferecendo
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ferramentas para aquisicao de saberes que sejam significativos para que nenhum deles
fique a margem.

Entendendo que o processo de alfabetizacao requer sua realizacdo a partir da e
na concepcao do letramento, alguns autores com Soares, Kleiman e Rojo conferem um
novo e significativo papel ao professor, o de agente de letramento. Nessa direcao, o
fazer pedagogico do professor alfabetizador, assim como sua responsividade no
processo de ensino da escrita, ganha contornos cada vez maiores, pois se torna
necessario o dominio de saberes tedricos que passardao a determinar uma praxis
pautada nao s6 em achismos, mas se reconfigurando de forma relevante e embasada.

Para Kleiman (2008),0 docente como agente de letramento deve ser capaz de
propiciar diferentes recursos afim de que seus alunos facam uso de suas redes
comunicativas de forma ativa, para que possam participar, tanto das praticas
sociointeracionistas do letramento quanto das praticas situadas da escrita. Nesse
sentido, o papel de agente, cabe ao professor, que de posse desse saber, passa a
reconfigurar sua praxis pedagogica levando em consideracao a escolha de atividades
que viabilizem a possibilidade de insercao destes discentes numa sociedade cuja

aceitacao do sujeito social efetivo, se mede pelo dominio que ele tem sobrea escrita.

Alfabetizacao, letramento e protagonismo docente

A visao dicotomica envolvendo os aspectos conceituais de alfabetizacao e
letramento se mostra preocupante e nos remete a questao da pratica pedagogica dos
professores alfabetizadores e de como estes a fundamentam em meio a essas
imprecisoes. Na concepcao freiriana, o professor deve estar em constante construcao,
o que o faz repensar e ressignificar sua pratica e nesse sentido, este processo deve
perpassar pela formagao continuada.

No6voa (2011), ressalta que o professor alfabetizador entendendo seu fazer
pedagogico, estara se apropriando de ferramentas para o despertar de uma visao mais
agucada e sensivel ao contexto de seu trabalho. De acordo com a autora, a teoria vai se
atualizando e ganhando novos significados e nesse construto, a pratica docente passa
a adquirir mais consisténcia. Ademais, é necessario pensar a praxis na formacao
docente pelo viés tedrico-pratico.

Ainda segundo o autor, um fazer pedagogico pautado na ressignificacao do

saber docente, centrado na reflexibilidade, no embasamento teérico, assim como na
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criatividade, combinando a questdo ideal a material, pois é fundamental para o
processo educativo que os professores se apropriem de conhecimentos que pluralizem
sua pratica docente. Além de estarem conscientes de sua importancia e de seu papel na
sociedade.

Para Imbernén (2011) a contextualizacdo do trabalho docente se mostra
complexa e muito diversificada atualmente. Nao basta mais a mera transmissao de
conhecimento, ficando evidenciada a necessidade de formacao continuada. Tardif
(2000), amplia esse pensamento, trazendo para discussao, o problema referente aos
saberes dos professores, ao afirmar que é necessario o aprimoramento e atualizacao
para o trabalho, para que haja uma compensacao da deficitaria formacao inicial.

Parafraseando Dourado (2016), a formac¢ao continuada de professores deveria
repensar o processo pedagogico e ter como objetivo, refletir sobre a pratica e seus
saberes e valores. Ainda de acordo com o autor, é fundamental o rompimento das
propostas politico-pedagdgicas que tenham como foco apenas o saber fazer. E crucial
reconfigurar praticas pautadas em concepcgoes que considerem apenas a teoria como
como suporte para o trabalho do docente.

No bojo dessa discussao, Novoa (2011), nos diz que a formacao do docente
consciente de sua praxis, deveria ocorrer na congruéncia entre os centros de pesquisas,
as proprias escolas, os centros académicos de educacao, as formacoes continuadas, ou
seja, uma formacao advinda dos espacos de atuacao desse profissional.

A formacao do professor é um construto pessoal, decorrente do conhecimento
teorico de seu objeto de ensino, do conhecimento sobre os métodos e modos de ensina-
lo além de suas experiéncias. Tardif (2000) diz que certamente incluir experiéncias
didaticas anteriores o ajudam a diagnosticar, avaliar, decidir um curso de acao e
transformar em uma nova situacao.

Encerrando nossa reflexao a esse respeito, Cunha, Marcondes e Leite (2018)
apontam que o identitario do professor estid intrinsicamente ligado as politicas
curriculares, posto que a formacao continuada que outrora era espacgo para a formacao
teorica docente, foi substituida por uma sequéncia de capacitacoes visando apenas a
instrumentalizacao, onde o foco € o controle do trabalho, visando alcancar metas com

resultados previamente esperados.
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PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O método qualitativo/quantitativo inicia o percurso metodologico deste estudo,
uma vez que propde uma analise mais profunda, pois a combinacao destes métodos
sdao complementares e expressam dimensoes distintas de um mesmo fenomeno
estudado. E o que afirmam Creswell e Clark (2007),conforme citados por Souza e
Kerbauy (2017, p.34-35)ao dizer nas abordagens combinadas podem viabilizar olhares
distintos, assegurando um entendimento mais abrangente do problema observado.

De acordo com Gil (2019), a metodologia quantitativa permite mensurar e
conhecer os pressupostos teoricos, idade, género das professoras investigadas. Ja o
método qualitativo de investigacdo, subjaz as relagbes compreendidas como
construcoes humanas. Ainda de acordo ao autor, a investigacao qualitativa contribui
por apresentar referéncias abundantes, além de oportunizara exposi¢ao dos aspectos
subjetivos do pesquisador, assim como seus colaboradores no desenvolvimento da
pesquisa, explicando de forma mais holistica, a complexidade da realidade.

A pesquisa desenvolveu-se numa abordagem interpretativista, cujo paradigma
é entender a realidade investigada sob a 6tica dos atores, em um nivel de experiéncia
subjetiva. Segundo Creswell e Clark (2007), conforme citados por Souza e Kerbauy
(2017, p.34-35), esta realidade ¢é o resultado de um processo conjunto experenciado
pesquisador e colaborador. A instrumentalizacao selecionada para coletar dados, foi
um questionario semiestruturado, aplicado pela plataforma Google Meetque segundo
Gil (2019), se configura como um método investigativo formado por um conjunto de
questoes submetidas aos parceiros na intencao da obtencao de informacgoes que dizem
respeito aos saberes, as crencas, aos sentimentos, aos valores, aos interesses etc.

Ainda segundo o autor, esta ferramenta apresenta uma série de vantagens, pois
além de garantir o anonimato das respostas permitindo que as pessoas o respondam
quando julgarem conveniente sem que as exponha a influéncia das opinides do
entrevistador. A escolha das questoes se limita a fatores objetivos como a natureza da
informacao desejada e a relacao desta junto ao problema pesquisado.

Portanto, o questionario on-line, inserido e aplicado através da plataforma
Google Meet, foi estruturado com 16 questoes que interrogavam desde a idade,
passando pela formacao, pelo grau de satisfacao das docentes junto a profissao, além
de questionamentos mais especificos, voltados para a conceituacao de alfabetizacao e

letramento e sua aplicabilidade.
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No contexto pandémico atual, causado pelo novo coronavirus (Coronavirus
Disease — COVID-19),a realizacao de pesquisas, também precisa se adaptar a novas
condicoes enquanto a pandemia perdurar. Nesse sentido, as pesquisas on-line
emergem no ciberespaco como recurso para minimizar esse transtorno. De acordo com
Gil (2019), para utilizar a pesquisa on-line, é necessario considerar seus aspectos.
Dentre eles estd a praticidade de levantar dados sem necessidade de deslocamentos
presenciais e com custos reduzidos, além da flexibilidade de fazer perguntas diferentes
com base nas respostas anteriores, enriquecendo o design do questionario de pesquisa.

Como colaboradoras da pesquisa, tivemos o grupo de professoras do Ciclo de
Alfabetizacdo da zona urbana, pertencentes a rede municipal de ensino, de Barra de
Santa Rosa, Paraiba. Este recorte se deu, mediante a inquietacdo de que os alunos
desse segmento, chegam ao 4° e 5° anos, sem as habilidades minimas de leitura e
escrita desenvolvidas. Nesse sentido foi contacta da a Secretaria de Educacao
Municipal que autorizou o contato com estas professoras, que por meio dos grupos de
Whatzapp, foi explicado o que estava sendo pesquisado, assim com o procedimento e

realizacao da pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa ocorreu entre os dias 14 e 18 de abril do ano em curso e foram
entrevistadas 13 professoras, de um total de 15, ou seja, cerca de 86,66%. Todas elas
atuam nas turmas de 1° a 3° anos do ensino fundamental I, em escolas da zona urbana.
Podemos perceber no Brasil, a profissao docente ainda esti associada a questao de
género e que nestes seguimentos de ensino. Fato apontado pelo INEPno censo escolar
de 2020 ao divulgar que 96% dos docentes atuantes na educacao infantil sao mulheres,
assim como 88%, atuam no ensino fundamental I e II.

Com relacao a idade das entrevistadas, tivemos apenas 12 respondentes.
Observamos que cerca de 50%, destas estao com idade compreendida entre 35 e 40
anos, 33,3% esta acima de 46 anos e 16,7% esta entre 26 e 35 anos. Quanto ao tempo
de docéncia, os dados coletados apontaram que cerca de 92,3%, estao em sala de aula
a mais de onze anos, enquanto 7,7%, esta em exercicio docente entre 6 e 10 anos. Fato
que lhes confere experiéncia e comprova sua capacidade opinativa.

Perguntadas sobre a carreira no magistério ser sua primeira opg¢ao profissional,

onze das entrevistadas disseram que sim, o que corresponde a 84,6% do total.
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Entretanto duas delas, disseram que nao, o que corresponde a 15,4% do total. Ao
falarem de sua satisfacao frente ao exercicio da profissao, apenas quatro se reconhecem
como muito satisfeitas, oito se apresentam como satisfeitas e apenas uma se diz pouco
satisfeita. Nesse sentido, parafraseando Alves (1997), compreendemos que o
contentamento atrelado a carreira no magistério talvez esteja vinculado a fatores
internos como sentimentos, emocoes e experiéncias ou extrinsecos como as condi¢oes
de trabalho, reconhecimento, oportunidades.

Em relacdo ao nivel de escolaridade das profissionais entrevistadas, observamos
que 76,9% sao especialistas e 23,1% possuem apenas a graduacao. O grau de formacao
das docentes endossa ainda mais o contexto da pesquisa, pois, em tese, quanto maior
o seu nivel de conhecimento tedrico/técnico, maiores serao as suas qualificacoes para
determinadas funcdes. A fim de entendermos um pouco mais sobre o percurso
formativo das docentes pesquisadas, buscamos saber em que tipo de instituicao
ocorreu sua formacao inicial. Os resultados apontaram que cerca de 69,2% estudaram
na universidade publica, enquanto 30,8% cursaram sua graduacdo em universidade
particular.

Perguntadas se ao término de suas formacgoes iniciais, estavam preparadas para
lecionar, 53,8% se consideraram prontas, 38,5% que nao e7,7% que talvez estivesse.
No entanto, quando perguntadas se os conteudos abordados no percurso formativo
inicial, lhes ferramentou para a carreira docente, 69,2% alegaram que sim, 15,4%que
nao e 15,4% que nao lembram. Nesse sentido notamos uma discrepancia nas respostas
dadas. Os contetidos sao parte essenciais de quaisquer processos formativos de
quaisquer profissionais. Portanto é contraditorio afirmar nao sair preparado de um
curso e em seguida afirmar que os conteddos vistos, foram significativos para sua
formacao. Colocando essa observacao em numeros, pelo menos 46,2% das docentes
apresentaram respostas confusas, considerando os itens abordados.

Sobre a proposta, Gatti (2016) em entrevista 4 Revista Epoca, diz que a
problematica envolvendo o processo formativo dos profissionais da educacao, tem
inicio na faculdade. Os professores dos cursos de pedagogia, assim como das
licenciaturas nao conseguem preparar os futuros docentes a ponto de deixa-los prontos
para o exercicio de sala de aula. Segundo a autora, isso ocorre porque eles proprios nao
sabem como fazer isso.

Porque, ainda considerando as ideias da autora, as universidades publicas

falham ao ofertar um ensino disciplinar em que futuros docentes nao conseguem
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associar teoria a pratica, pois este € um movimento de interdisciplinaridade,
considerado dificil, inclusive para os professores doutores que estdo nessas
universidades, pois a formacao deles nao é interdisciplinar. Também os particulares,
segundo ela, formam professores em cursos encurtados e, o aluno que passa por esse
tipo de faculdade sai com precarias condicoes para adentrar numa sala de aula,
especialmente para trabalhar com alfabetizacao.

Também Soares (2021b)afirma que infelizmente os cursos que formam
alfabetizadores despreparados para a compreensao do processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita pela crianca. De acordo a autora a politica prioritaria na area
da alfabetizacdo deveria ser a formacao de professores para a educacdo infantil e as
séries iniciais, para que dominem as teorias e as praticas que os orientem a introducao
da crianca ao mundo da escrita — alfabetizacao e letramento.

Parafraseando a autora, seria fundamental que professor alfabetizador se
apropriasse do complexo e multifacetado processo de aprendizagem da lingua escrita
pela crianca, de modo a orientar adequadamente sua aprendizagem. Assim de acordo
a autora, nao se trata de optar por um método de alfabetizacdo, mas de alfabetizar a
partir dele. Compreendendo seu processo para saber como agir e como intervir na
aprendizagem da crianca.

Partindo das concepcoes de Gatti(2016), entendemos que o processo formativo
do professor exige mais que técnica e teoria. Aprendemos ser professores de fato, no
chao da sala de aula, mas isso a faculdade nao ensina. Portanto, imbuidos desse
entendimento, refletimos sobre seu conhecimento tedrico/especifico das docentes
pesquisadas acerca do que seja letramento e alfabetizacdo. Tendo em vista a
complexidade de tais conceitos, nos chamou a atencao o fato de 100% delas, afirmam
saber a diferenciacao entre estes conceitos.

A fim de confirmar tal afirmacao, declaramos propositalmente que letramento
e alfabetizacdo sdo palavras sinonimas, sendo que o letramento é uma nova
nomenclatura para alfabetizacdo. Ao observar os resultados, 61,5% confirmam a
incoeréncia da propositura, 30,8% afirmam ser verdade e 7,7% nao sabe opinar. Nesse
sentido observamos que uma significativa porcentagem das docentes esta equivocada
com relagao ao conceito de letramento e alfabetizagao.

Para Soares (2021a), “verifica-se uma progressiva, porém cautelosa, extensao
do conceito de alfabetizacao em direcdo ao conceito de letramento: do saber ler e

escrever ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita.” E esse saber pratico, esta
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ancorado no saber tedrico. Conhecimento que ele nao pode se furtar em ter.
Recorrendo a Freire (1997), estamos defendendo uma praxis amparada na acao e
reflexdo e acao. Desse modo entendemos que um professor ao decidir ser alfabetizador,
subjaz que ele tenha no¢ao do quao importante é sua escolha. Ademias, ao ensinar ele
media o contato da crianca com leitura e a escrita, ensinando-a a entender e
compreender o mundo a sua volta.

Entendendo o letramento, na perspectiva de Soares (2021a), como um conceito
complexo e diversificado, tendo em vista que as praticas sociais sao heterogéneas as
préaticas sociais que envolvem a escrita, e entendendo a perspectiva de Kleiman (2008)
ao salientar que escola ainda ¢ a principal agéncia de letramento, mas nao é o tinico
espaco legitimado para formagao de praticas sociais de leitura e escrita, e nesse sentido,
precisam ser consideradas outras agéncias de letramentos presentes na sociedade,
seguimos abordando o letramento como um fenémeno maior que a alfabetizacgdo.
Entretanto, afirmamos que é apenas na escola que a crianca vai aprender a ser
letrada.

Considerando os resultados, percebemos que 76,9% concordam que ha outras
agencias para o letramento, enquanto25,1% das professoras entrevistadas,
erroneamente entendem que a escola se configura como tnica agéncia de letramento.
Indo ao encontro do ideario freiriano, cujo método de alfabetizacdo parte das
experiéncias de vida, através de palavras presentes na realidade dos alunos, que sao
decodificadas para a aquisicao da palavra escrita e da compreensao do mundo. Como
disse Freire (1997), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, dessa forma, a
leitura das palavras na escolarizacao, ou de sua escrita, de nada implicaria na leitura
da realidade.

Concordando com as professoras, para Soares (2006),consideramos como
agéncias de letramento, todas as instituicoes de uma sociedade globalizada e
tecnolodgica, que engloba uma grande variedade de modos discursivos e uma variedade
de géneros textuais e praticas de leitura. Nesse sentido consideramos que quaisquer
contextos de insercao dos alunos, podem ser considerados como agéncias para o
letramento. Contudo, é interessante destacar que no espaco escolar, o professor de
lingua materna nao é o tnico agente de letramento, professores de diferentes areas
devem proporcionar aos seus alunos oportunidades para que expressem coisas

significativas.
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Seguindo o entender de Kleiman (2008), que as atividades envolvendo o uso da
lingua, objetivando o uso de saberes, tecnologias e competéncias necessarias para sua
realizacdo, sao consideradas como praticas de letramento. Assim, entendemos que
esses saberes também podem ser, como ja dito, construidos fora do ambiente escolar,
pois toda comunicacdo humana é perpassada pela linguagem. Observando os
resultados, 92,3% das entrevistadas, entendem que o sentido de letramento é plural e
que estes constroem-se também, fora do ambiente escolar. Em detrimento de 7,7%,
que tem entendimento contrario.

Na verdade, para Soares (2021b) essa necessidade de pluralizacao da palavra
letramento, assim como dos fenémenos que ela designa, passou a ser reconhecida ao
nomear diferentes aspectos cognitivos, culturais e sociais em funcao ora da escrita ora
das diferentes formas de interacdo com o mundo, através da comunicac¢io visual,
auditiva, espacial. Nesse construto, é que ocorre a reconfiguracdo dos espacos de
escrita e de seus mecanismos de producao, reproducao e difusdo, configurando-se
como diferentes letramentos. Por sua vez ressignificam a condi¢ao dos sujeitos que
fazem uso destas, em suas praticas didrias de leitura e de escrita. A autora reafirma que
letramento é um fenémeno plural, tanto historicamente quanto contemporaneamente,
ou seja, diferentes letramentos ao longo do tempo e diferentes letramentos no nosso
tempo.

Para Soares(2006), dominar leitura e escrita, ou ser alfabetizado somente, nao
é suficiente, é necessario fazer uso dessas linguagens de forma competente, ser capaz
de envolver-se com as praticas sociais de leitura e escrita para exercer sua cidadania
com plenitude. Com base na autora afirmamos que “Vivemos em um mundo
grafocéntrico onde as habilidades de ler e escrever sdo consideradas imprescindiveis
para garantir a plena cidadania”. De acordo aos resultados colhidos, 76,0% das
entrevistadas, entendem que saber ler e escrever suscitam uma melhor interacao
social. Ja 23,1% nao compartilham desse entendimento.

Por meio de suas vivéncias, as criancas tém contato com a lingua escrita antes
mesmo de irem a escola. Seja visualizando placas nas estradas, vendo seus pais
escreverem recados ou através dos cartazes pendurados no supermercado. Nesse
sentido, Magda Soares (2012), aponta que o ideal seria alfabetizar letrando, isto é,
ensinar a leitura e a escrita através do contexto das praticas sociais destas, de modo

que o individuo se torne alfabetizado e letrado simultaneamente.
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Cumpre salientar que para Soares (2006), a alfabetizacio é parte constitutiva
da pratica de leitura e escrita e em hipdtese alguma nao pode ter seu significado
reduzido ou posto de lado, ou seja, nao deve ficar diluida no processo de letramento,
tendo em vista que ela também é uma forma de letramento. Assim, cunhar um fazer
pedagogico buscando a constituicdo de sujeitos letrados nao quer dizer que haja um
descuido do trabalho mais especifico com a alfabetizagao.

Posto que os processos de alfabetizacao e letramento sao complexos, mas
fundamentais para a inclusao social, o ensino do codigo linguistico na perspectiva do
letramento rompe barreiras tradicionais que engessam a praxis. Assim ao
hipotetizarmos uma pratica pedagogica pelo viés do letramento, numa turma de
alfabetizacdo, sugerimos a andlise dos procedimentos da professora em relagdo ao
ensino do coédigo linguistico. Desse modo, intencionamos o entendimento
tedrico/metodologico das docentes investigadas em relacdo a pratica da docente
hipotética.

A pratica sugerida para andlise consta da seguinte situacdo: a atividade
desenvolvida constava no trabalho com a letra V. Para isso a professora escreveu na
lousa, “Eva viu a uva”. Em seguida, pediu a copia da frase no caderno e leu-a com
eles. Apos esse passo, os alunos pintaram todos os “Vs” da frase. Em seguida,
treinaram a vocalizacdo da letra e escreveram sua familia silabica. Para finalizar a
aula, pediu aos alunos que repetissem o treinamento do som “V” em casa e, decorar
a familia silabica, pois posteriormente aprenderiam o som do Z.

De acordo aos resultados, 69,2% das nossas entrevistadas concebem que a
suposta docente esta equivocada, pois o ensino do cédigo linguistico na perspectiva do
letramento nao desconsidera os diversos sentidos sociais da leitura e da escrita. Para
23,1%, a metodologia utilizada esta correta, pois os alunos precisam adquirir a técnica
da escrita para depois trabalhar o letramento. Ja para 7,7% delas, o método esta
adequado, pois o som do V é facil e uma aula é o suficiente para os alunos o
aprenderem.

Quando observamos de forma mais ampla, vemos que 30,8% das professoras
alfabetizadoras reais, confundem uma pratica pedagogica dinamica e passivel de
sucesso e para esse dizer, nos amparamos em Soares (2021b),ao apontar que
alfabetizar na perspectiva do letramento é mais que priorizar a aquisi¢cao da tecnologia
da escrita, de forma pragmatica, é ensinar a ler e escrever “de dentro” da vivéncia onde

a escrita e a leitura estejam inseridas, e facam parte da vida do aluno.
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De acordo com Kalantzis (2020), essa concepcao tradicional de ensino ou
heranca do processo de alfabetizacao tem muitos aspectos restritivos. Nesse contexto,
o aprendizado da leitura, por exemplo, faz mencao a significados que foram pensados,
de maneira linear, pois nesse caso, o processo de alfabetizacdao, compreende a relacao
fonema-grafema, onde a acao da escrita se configura apenas como a traduc¢ao dos sons
para imagens simbolicas da escrita. Estas formas rigidas de ensino, produz estudantes
complacentes. Nas palavras da autora, sao individuos que aceitam o que lhes é imposto
como correto e que passivamente apreendem um determinado tipo de conhecimento
que nao poderia ser aplicado com facilidade em contextos distintos.

Sabendo que toda pratica pedagogica, subjaz uma ou mais teorias e que a relacao
entre elas est4 centrada no didlogo entre ambas, o professor precisa entender que para
ensinar, ele deve entender sobre o que e como ensinar. Portanto, dentre as
competéncias que sustentam uma praxis pedagogica, esti a tedrica. Contudo, nao basta
apenas saber teorizar, é necessario junta-las. Nesse sentido, o embasamento teorico é
essencial para compreender a realidade que ele esta inserido e essa compreensao se
dara mediante a pratica em sala de aula, quando o profissional ira confirmar de fato
como acontecem as relacoes de ensino aprendizagem na escola.

Posta em voga a necessidade do saber tedrico por parte do professor, afirmamos,
propositalmente, no percurso da pesquisa, que a alfabetizacdo é o desenvolvimento
de competéncias e habilidades para o uso efetivo da lingua portuguesa em praticas
sociais. Nosso intuito foi que as docentes entendessem que a afirmacdo esta
equivocada, porque segundo Tfouni (2010), ao processo de alfabetizacdo confere a
aquisicao do cédigo alfabético e a aplicacio desse codigo, socialmente, é de
competéncia do letramento.

Em se tratando de um estudo interpretativista, entendemos com base nos
resultados das respostas dadas que apenas 15,38%,ou seja, duas das docentes
alfabetizadoras compreendem a conceituacao de alfabetizagao, ao confirmarem que a
alegacao feita por nos estava errada. Entretanto, 86,62% das alfabetizadoras
envolvidas no processo pesquisa-acdo, ao considerarem nossa assercao correta,
demonstram incoeréncia em relacdo aos preceitos tedricos sobre alfabetizacdo e
letramento.

A compreensao dos pressupostos tedricos acerca de letramento e alfabetizacao,
sdo fundamentais para que o professor alfabetizador fundamente sua praxis. E o que

diz Assolini (2021), a formacao continuada e permanente seria um dos caminhos
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promissores para que o educador, possa, diariamente, elevar e aprimorar seu nivel de
alfabetizacao e letramento, condicdo basilar para o exercicio de sua profissao. Ainda
acercada discussao, Paulo Freire (1997)afirma que uma teoria ndo determina uma
pratica, contudo ela serve para manté-la ao nosso alcance de forma a mediar e
compreender de maneira critica o tipo de praxis necessaria em um ambiente especifico,

em um momento particular.
CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de um estudo interpretativista, o trato dos dados aqui expostos nao
parte de julgamentos ou observagoes levianas, uma vez que os resultados emergem da
anélise obtida através das respostas dadas pelas professoras inquiridas na pesquisa.
Contudo sao resultados colhidos em um recorte especifico, historico, social, econdmico
e pessoal, é impossivel descrever a realidade com exata fidedignidade.

Sabendo dos estudos acerca das falhas na qualidade da formacao inicial e da
auséncia de formacgoes continuadas para os docentes. Como esperado, os resultados
apontam lacunas significativas no conhecimento tedrico acerca de alfabetizagao e
letramento, por muitas vezes as professoras analisadas mostraram-se incoerentes ao
diferenciar seus aspectos conceituais, o que as leva consequentemente a equivocos no
nivel metodolégico de suas praxis.

E importante também, reafirmar que uma pratica docente mediada pela
melindrosa relagao teérico-metodolbgica no Brasil, se trona complexa, devido a falhas
na formacao inicial e continuada dos profissionais docentes, incluindo a dos
professores universitarios. No entanto é necessario enfatizar que essa relacao, se faz
indispensavel, tendo em vista que, de posse desses conhecimentos, ocorre a oferta de
um ensino significativo aos alunos, pois tendo conexao e aplicacao de metodologias é
possivel aprendizagem.

Também é importante salientar que um fazer pedagogico bem embasado, nao
se restringe apenas ao viés didatico, da aquisicao dos codigos da lingua, por exemplo,
mas deve priorizar também o aspecto social e politico que estao presentes no chao da
escola, como ja afirmava Freire(1997), ao dizer que educar é uma relacao interativa
entre pessoas, na perspectiva de transformar realidades. E necessario que estejamos

atentos as novas demandas que se instauram a cada dia na sociedade contemporanea.
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Nao estamos intencionalmente culpabilizando as profissionais envolvidas na
reflexao, mas como ja exposto, para chegamos uma solucao eficaz a contradi¢cao que de
estudar algo, na teoria de um jeito e ter a pratica diferente, dependera de um processo
de total mobilizacao da sociedade, e uma constante luta dos profissionais da educacao
envolvidos, junto as autoridades legislativas e governantes, afim de que criem politicas
publicas de incentivo a formacao tanto inicial quanto continuada e de qualidade, além
de curriculos oriundos que valorizem as realidades diversas e que prova nao a penas a
igualdade, mas a equidade.

Salientamos também, através das palavras de Kalantzis (2020), que nenhuma
mudanca que possa transformar a cenario educacional, pode ser alcangcada sem que
haja uma ressignificacao da profissao docente. No cendario atual, hA uma demanda de
aprendizes que enxergam o mundo de forma distinta daqueles de décadas atras. Por
exemplo, o uso das tecnologias de informacdo e comunicacio, trouxeram novos
sentidos e formas de interagir socialmente.

Ainda conforme a autora, é necessario que os docentes também revejam sua
forma de interacdo com estes alunos, em vez de regurgitarem o contetdo dos livros
didaticos ou de cartilhas, deveriam criam criar condi¢des nas quais seus aprendizes,
possam aprender a ter responsabilidade sobre o préprio aprendizado, permanecendo
como as fontes de conhecimento que ja sao, é preciso com certa urgéncia que os
docentes assumam a condicao de autoridades em serem autoritarios, sem estarem

presos a manuais didaticos ou a planos de aula sem sentido para os alunos.
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LIBRAS E ACESSIBILIDADE: UMA PROPOSTA PARA SURDOS E
OUVINTES

Patricia Roberta da Silvase
Rosangela de Sousa Mencato3!
Henrique Miguel de Lima Silvas2

INTRODUCAO

Este é um trabalho de revisao integrativa que tem como objetivo de investigacao
analisar o processo de acessibilidade comunicacional entre surdos e ouvintes por meio
de projetos que tratem a respeito do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A visao “oralista”, que desde a antiguidade é reproduzida pelas sociedades
ouvintes, reafirma que a tinica forma possivel de o surdo aprender os mais diversos
conteudos, é por meio de praticas orais. Entretanto, esta pesquisa foi desenvolvida
visando promover a acessibilidade comunicacional dos alunos surdos com os alunos
ouvintes, no ambiente escolar, priorizando uma metodologia de ensino bilingue, em
que a Libras € ensinada como L1 (primeira lingua para os surdos) e como L2 (segunda
lingua para os ouvintes), utilizando, géneros textuais e producoes culturais das
comunidades surdas regionais, nacionais e internacionais.

A presente pesquisa busca investigar: por que um pais que possui politicas
publicas de inclusao nao assegura, em algumas escolas de ensino regular, os direitos a
uma educacao bilingue para os surdos na praxis? A partir disto, pretende-se confirmar
as seguintes hipoteses: verificar como ocorre o processo de inclusao por meio do ensino
da Libras e reafirmar a importancia desse ensino na comunidade escolar entre surdos
e ouvintes.

Conforme ja mencionado no relato analisado, foram utilizadas as producoes
culturais do povo surdo, com objetivo de transformar todo esse material em objeto de
estudo dentro da escola, promovendo acessibilidade comunicacional na comunidade
escolar (entre surdos e ouvintes) por meio do ensino da Libras como disciplina

curricular.
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Dessa forma, foi dada oportunidade a uma aprendizagem, aos alunos no
contexto escolar, que levasse em consideracdo que a Libras é uma lingua na
modalidade gestual-visual, proporcionando a interacao entre surdos e ouvintes e
reafirmando a importancia da lingua. Isto foi realizado, no entanto, dentro de um
contexto, de modo que foram aplicados e avaliados os meios e os resultados,
explorando recursos e metodologias que facilitassem a aquisicao da lingua de sinais, e
nao apenas de palavras e sinais soltos, sem contexto e sem finalidade. Assim, além de
ocorrer a inclusdo, o processo de ensino da Libras foi facilitado, em virtude da
utilizacdo de uma metodologia de ensino bilingue que considerou os géneros textuais
e as producgoes culturais da comunidade surda.

Portanto, essa pesquisa é uma investigacao de andlise qualitativa, na qual serao
analisadas as propostas de metodologia de ensino bilingue em que os alunos tenham
contato com a lingua de sinais. Espera-se que a presente pesquisa atue como
instrumento referencial para promover nos professores posturas inclusivas que
priorizem meios e recursos adequados para um curriculo de ensino adaptado para os

alunos surdos, garantindo a aprendizagem de forma significativa e funcional.
A IMPORTANCIA DA LIBRAS NO CONTEXTO ESCOLAR

O ensino bilingue para surdos e ouvintes deve considerar os “sentidos”, que se
subdividem em visual, auditivo e sinestésico. Isto porque cada pessoa, utilizando um
tipo de sentido, interpreta os dados recebidos na memoria e aprende de forma
diferente. Sendo assim, é por meio desses sistemas que cada pessoa recebe e interpreta
os conhecimentos, as habilidades e os valores necessarios para viver em sociedade.

A Libras, por ser uma lingua gestual-visual, dispoe de dois desses sistemas
(visual e sinestésico), como um canal que interpreta e traduz as informacoes aos
surdos, fazendo com que o cérebro arquive e organize as informacgoes recebidas pela
mente, suprindo, assim, a auséncia da audicao.

No contexto escolar, o ensino da Libras precisa estar pautado numa perspectiva
metodologica bilingue, na qual os alunos surdos tenham contato com a lingua de sinais,
como sua lingua materna, e, simultaneamente, com a lingua portuguesa, como L2
(segunda lingua), na modalidade escrita. No entanto, para ouvintes, o ensino de Libras
deve ocorrer como L2, pois a lingua materna dos ouvintes é a lingua portuguesa. Sendo

assim, esse ensino deve ser realizado dentro de um contexto de multiletramentos que
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valorize os sujeitos biculturais. Dessa forma, o ensino favorecera a inclusao entre os
envolvidos, por meio da interacdo comunicacional.

Segundo Quadros, as criancas surdas chegam a escola sem sua lingua adquirida.
Sendo assim, a escola necessita estar atenta para garantir aos surdos o acesso a lingua

de sinais, utilizando a interacao e a cultura dessa comunidade.

A aquisi¢do da linguagem em criangas surdas deve acontecer através de uma
lingua visual-espacial. No caso do Brasil, através da lingua de sinais brasileira.
Isso independe de propostas pedagogicas (desenvolvimento da cidadania,
alfabetizacao, aquisicao do portugués, aquisicido de conhecimentos etc.), pois é
algo que deve ser pressuposto. (QUADROS, 2003, p.99).

A educacdo de surdos ocorre a partir da interacao linguistica, mas esta deve
acontecer em lingua de sinais. Se uma crianca surda, por exemplo, em idade escolar se
matricular e chegar a escola sem dominar sua lingua materna, a escola precisara
direcionar o ensino para a aquisicao dela, que é visual-motora. O processo de aquisicao
¢é de extrema importancia para o sujeito surdo, pois este ocorre por meio das interacoes

sociais, que ajudarao na construcao da identidade do sujeito.

CRENCAS A RESPEITO DA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Em nossa sociedade, quem nunca ouviu a seguinte pergunta: Libras é uma
lingua ou uma linguagem? Desmistificando essa concepcao, Gesser (2009, p. 9-10)

afirma:

Certamente, a marca linguistica ndo é a Gnica questdo nas discussées sobre
surdez, mas é a legitimidade da lingua que confere ao surdo alguma
“libertacdo” e distanciamento dos moldes de representacdes até entao
exclusivamente patologicos. Tornar visivel a lingua desvia a concepcao da
surdez como deficiéncia — vinculada as lacunas na cogni¢do e no pensamento
— para uma concepc¢ao da surdez como diferenca linguistica e cultural.

Com isto, pode-se perceber que ainda é necessario afirmar a legitimidade de que
a Libras é uma lingua minoritaria, que possui uma estrutura gramatical nao universal,
pois a mesma, por ser uma lingua, apresenta variacoes. Enquanto a lingua portuguesa
¢é oral-auditiva, a de sinais é visual-motora, além das caracteristicas culturais presentes
dentro do contexto de cada uma delas. Sendo assim, pode-se compreender que cada
pais vai possuir sua lingua de sinais, assim como possui sua lingua oral. Entender essa
concepc¢ao muda a construcao social de que o surdo é um ser patolégico para uma visao
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que observa esse sujeito de maneira peculiar, por utilizar uma lingua diferente da
utilizada pela sociedade majoritaria, que é a lingua oral.

Nossa sociedade, por muito tempo, tratou a surdez incapacitando o sujeito,
simplesmente qualificando-o como anormal, um ser patolégico, que deveria ser
curado, “normalizado”, o que de certa forma é excludente e cria barreiras. Segundo
Skliar (2005, p. 20 apud Schubert 2015, p.79), quando se pensa na lingua como
modalidade que nasce da deficiéncia que impede os surdos de falarem, ela deixa de ser
vista como processo e produto construido historica e socialmente pelas comunidades
surdas. Apesar de secular, a lingua de sinais ainda esta rodeada de representacoes

estereotipadas. Desmistificando essa ideia:

O povo surdo constroi sua(s) cultura(s) e identidade(s) surda(s) de uma forma
propria que os desloca do paradigma patologico. A oralizagio é uma prética dos
ouvintes — imposta aos surdos e pautada em uma nio aceitacao da surdez como
trago cultural — e aqueles que a defendem acreditam ser ela (a oralizacao) a
Unica possibilidade de sobrevivéncia e de integra¢do do surdo na sociedade
majoritaria. Desdobram-se dessa visdo varias outras crencas e preconceitos que
afirmam que o surdo nao fala porque nao ouve, ndo escreve porque nao fala, ou
ainda, que os sinais atrapalhariam a aprendizagem da lingua oral e que os
surdos precisam da lingua portuguesa para sobreviver na nossa sociedade [...].
(GESSER, 2009, p. 82).

Dessa forma, a lingua de sinais é para o surdo muito mais do que um meio de
comunicacdo, mas, sim, um mecanismo pelo qual o individuo surdo constro6i sua
identidade e, posteriormente, constitui-se dentro de uma comunidade cultural, que é

representada fortemente pelo uso da lingua (sinais).

O PROCESSO HISTORICO DE INCLUSAO PARA SURDOS

No transcorrer do processo historico das antigas sociedades, como a grega e a
romana, os surdos foram isolados do convivio social e, durante muito tempo, excluidos
somente porque nao falavam (FARIA, 2011).

O primeiro registro histérico da lingua de sinais ocorreu em 368 a.C., quando o
filésofo grego Socrates levantou a seguinte problematica: como os seres humanos
faziam quando queriam indicar objetos uns para os outros, mas nao falavam? Outros
estudiosos, como Pedro Ponce de Leon (utilizava sinais, treinamento da voz e leitura
labial), Juan Pablo Bonet, Abade L'Epée (ambos utilizavam um método combinado),

dentre outros, comecaram a criar filosofias de ensino para surdos. No ano de 1750,
[
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L'Epée criou na Franca a primeira escola para surdos do mundo. Em 1855, um
professor inglés chamado Thomas Gallaudet trouxe um professor francés para os EUA,
onde abriu a escola para Surdos em Washington (atualmente Universidade de
Gallaudet).

No Brasil, em 1857, Dom Pedro II fundou o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (Ines), a primeira instituicao voltada para a educacao de surdos, com a ajuda
do professor francés Ernest Huet (discipulo de L’Epée). Por isso, tem-se, no sistema de
ensino brasileiro, a lingua de sinais de origem e influéncias da lingua de sinais francesa.
Em 1880, o Congresso Mundial de Professores de Surdos declarou a superioridade do
método oral puro sobre o uso de sinais, o que provocou uma grande polémica entre
professores ouvintes e surdos. Uma das consequéncias desse congresso foi a proibi¢ao
do uso ou do ensino da lingua de sinais (FARIA apud MOURA, 2011).

No ano de 1960, William Stokoe comprovou, por meio de suas pesquisas, que a
lingua de sinais tem uma estrutura gramatical totalmente distinta da das linguas orais.

A partir dai, surgiu o terceiro modelo filos6fico de ensino para surdos: o bilinguismo.

A perspectiva educacional bilingue

Diante do que foi apresentado até agora neste trabalho, faz-se necessario
focalizar duas modalidades de lingua: L1 (lingua materna) e L2 (segunda lingua).

Conforme Leite (1995, p. 65):

E costume identificar a “lingua materna” como a primeira lingua, e
nisto a lingua falada pela mae, fazendo ai a suposicio de poder haver
uma outra, a estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional,
implicando desta forma uma identificacao do falante através da lingua
que sustenta a unificacdo subentendida no conceito de nacgdo. Se
adotarmos estas definicbes podemos inferir que a qualificativa
“materna” presente na expressiao se refere a primeira lingua. [...]
(LEITE, 1995, p. 65).

Ao passo que a segunda lingua:

[...] exige uma relacao (politica, cultural, literaria, histérica, etc.) entre
um pais que a adota como lingua oficial. E uma lingua ndo materna,
com identidade linguistica e cultural distinta da lingua principal que
domina na comunidade onde essa lingua segunda é adotada e
reconhecida (MUNOZ, ARAUJO, CEIA, 2011, p. 62).

Partindo do ponto de vista legal, percebe-se o expressivo crescimento, em nivel

nacional, do respeito e do reconhecimento da Libras como segunda lingua em nosso
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pais. Entretanto, ainda ocorrem entraves na aplicabilidade das politicas publicas de
inclusao para surdos no Brasil, o que inviabiliza a acessibilidade comunicacional
desses individuos em ambientes sociais.

No tocante a perspectiva de ensino bilingue para ouvintes, estd em consonancia
com a teoria de Cook (1991), no sentido de que ha fatores que influenciam na
aprendizagem de uma segunda lingua, quais sejam: a motivacdo, as aptidoes
individuais, as estratégias de aprendizagem utilizadas no processo e a idade,
destacando, entretanto, que apenas um destes nao determina se a aprendizagem
ocorrera ou nao.

Nesta perspectiva, deve-se considerar o aluno de forma individual, o qual traz
seus conhecimentos e suas limita¢oes, como também considerar que cada um possui
uma habilidade diferente. Em especial, quanto as estratégias de aprendizagem, o
docente, com o uso de estratégias dindmicas e ladicas, sempre pautadas em teorias
coerentes com o ensino de segunda lingua para ouvintes, pode tornar esse processo de

aprendizagem mais natural.

AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NA PERSPECTIVA DA SURDEZ
E A EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

A Lei n.° 10.436, de 2002, a reconhece como tal e, consequentemente, coloca
um ponto final em muitas discussoes existentes sobre a eficiéncia da comunicacgao viso-
gestual como lingua de fato.

O Decreto n.° 5.626, de 2005, que regulamenta essa lei, enfatiza a necessidade
do ensino-aprendizagem da Libras em seu Capitulo II, Artigo 3°, em que afirma que
essa lingua deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
Fonoaudiologia, Pedagogia, Letras, formacao de professores, Educacao Especial e
demais licenciaturas, de institui¢oes de ensino publicas e privadas. Essa lei vem
corroborar o papel do ouvinte diante da utilizacao da lingua de sinais. Nesse mesmo
decreto, o capitulo III aborda sobre a formacao do professor de Libras e do instrutor
de Libras. Com isso, delibera a possibilidade de ouvintes ensinarem essa lingua.

Em se tratando da diferenca entre aquisicao da linguagem e aprendizagem para
ouvintes, aqui assume-se que para o surdo, a Libras é adquirida no entanto, nem
sempre de forma natural, pois em alguns casos o primeiro contato é através de uma

aprendizagem formal na escola. Conforme McLaughlin (1978), a aquisicao se refere ao
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processo natural de obtencao de uma nova lingua, sem preocupacoées com regras,
contetido ou avaliacao, ja a aprendizagem tem essa preocupacao. Simplesmente existe
a busca pela comunicacao entre os sujeitos inseridos na comunidade da lingua
objetivada (KRASHEN 1985).

Apesar da existéncia de todas as politicas publicas garantidas apo6s a
Constituinte de 1988 e, posteriormente, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96,
ainda é possivel encontrar espacos sociais onde os surdos nao possuem seus direitos
comunicacionais assegurados.

Os direitos linguisticos propostos por Gomes de Matos (1984), na Revista de
Cultura Vozes, citados por GESSER (2009, p.83-84 Apud Brito 1993, p.79-81),
discorrem acerca de questdes atuais sobre a surdez, que devem ser tratadas e
respeitadas pela sociedade:

1. Direito a igualdade linguistica.

2. Direito a aquisicao da linguagem.

3. Direito de aprendizagem da lingua materna.

4. Direito ao uso da lingua materna.

5. Direito a fazer opcoes linguisticas.

6. Direito a preservacao e a defesa da lingua materna.

7. Direito ao enriquecimento e a valorizacao da lingua materna.

8. Direito a aquisicao/aprendizagem de uma segunda lingua.

9. Direito a compreensao e a producao plena.

10. Direito de receber tratamento especializado para disttirbios da comunicacao.
11. Direito linguistico da crianca surda.

12. Direito linguistico dos pais de criancas surdas.

13. Direito linguistico do surdo aprendiz da lingua oral.

14. Direito do professor surdo e de surdos.

15. Direito linguistico do surdo como individuo bilingue.

16. Direito linguistico do surdo como conferencista.

17. Direito linguistico do surdo de se comunicar com outros surdos.

O manifesto acima citado discorre a respeito dos direitos linguisticos dos

surdos, de forma a promover o respeito, dando condicoes de igualdade linguistica. O
surdo tem o direito de adquirir a lingua materna (Libras) e de desenvolver-se

linguisticamente, sendo alfabetizado na idade correta, por meio do uso de sua primeira
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lingua, e podendo ter escolha (oral ou sinais), de forma a ter atendidas suas
necessidades comunicativas.

O surdo, por meio da interacdo e utilizacao de sua lingua, exerce o direito de
contribuir com o acervo lexical de sua lingua materna, assim como de aprender uma
ou mais linguas ou variacoOes linguisticas da lingua de sinais. Além de tantos outros, o
surdo possui o direito de um acompanhamento multidisciplinar para a aquisicao de
uma segunda lingua, recebendo dos pais, desde a primeira infancia, as condigOes
linguisticas necessarias para o desenvolvimento linguistico inicial de sua lingua

materna.

METODOS

Esta é um artigo de revisao integrativa, em que se discute e se analisa uma fonte
primaria (relato de experiéncia) de uma proposta de metodologia de ensino bilingue
para promover a acessibilidade comunicacional entre surdos/ ouvintes, na qual os
alunos possuiam o contato com a lingua de sinais, dentro de um contexto, por meio de
producoes culturais de outros surdos.

Para coleta de dados iremos analisar acerca de um relato de pratica pedagogica
de ensino da Libras entre surdos e ouvintes da comunidade escolar. Mediante uma
técnica de anilise direta e intensiva dos resultados na aprendizagem da Libras, pela
interacao entre surdos e ouvintes. Por meio das fontes primarias e secundarias, nas
quais fundamentou-se a pesquisa. Onde a partir da interacao entre os envolvidos,
pode-se observar a evolucdo dos mesmos no contexto escolar, construindo e

desmistificando uma barreira socialmente construida por falta comunicacional.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Quadro 1- Libras e Acessibilidade: Uma proposta para surdos e ouvintes.

Estudo Objetivo Resultado e conclusao Formato e ano

de publicacao

O ensino de | Promover a | O ensino bilingue promoveu a inclusdo | Relato de
Libras para | acessibilidade entre surdos e ouvintes da comunidade | experiéncia,

surdos e ouvintes | comunicacional | escolar, oportunizando aos surdos sair do | inscrito para o
entre ambas | isolamento comunicacional e ganhar | prémio educador
comunidades proficiéncia em sua lingua materna, ja os | nota 10, no ano
ouvintes tiveram a oportunidade de | de 2019
aprender uma segunda lingua, o qual
auxiliou na interacdo entre os envolvidos.

Fonte: dados da pesquisa.

Com o propésito de promover a acessibilidade entre surdos e ouvintes da
comunidade escolar, foi desenvolvido um projeto piloto que buscou a integracao entre
a sala de recursos multifuncional (SRMF) e a sala do 4° ano do ensino fundamental de
uma determinada escola pablica, no municipio paraibano. As aulas aconteciam sempre
as quintas-feiras, no horario das 07hoo as oghoo da manha, durante o segundo
semestre letivo, com o objetivo de promover: o ensino de lingua materna para os
surdos atendidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE); o ensino de uma
segunda lingua para os ouvintes; mas, principalmente, a inclusao no ambiente escolar,

pois, para os surdos:

O processo educacional ocorre mediante interacdo linguistica e deve ocorrer,
portanto, na lingua de sinais brasileira. Se a crianca chega na escola sem
linguagem, é fundamental que o trabalho seja direcionado para a retomada do
processo de aquisicao da linguagem através de uma lingua visual-espacial. Digo
que a aquisicdo da linguagem é essencial, pois através dela, mediante as
relacGes sociais, se constituira os modos de ser e de agir, ou seja, a constituicao
do sujeito. (QUADROS, 2003, p.99).

Dessa forma, o projeto apresentado neste relato foi desenvolvido com surdos e
ouvintes, que interagiam entre si por meio das atividades propostas a partir de
producoes textuais e culturais da comunidade surda. Além disso, foram utilizadas
metodologias de letramento visual e tecnologias assistivas para abordar as atividades
trabalhadas. Tal projeto, além de promover interacao, resgata o surdo do isolamento
na comunicacao escolar, pois é a partir do estimulo adequado que o surdo vai

desenvolver-se culturalmente, podendo realizar atos comunicacionais seguros,
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quebrando, assim, o siléncio muitas vezes existente no contexto do desenvolvimento

escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a todas as politicas publicas de inclusdao que asseguram ao surdo seu
direito linguistico, esta pesquisa teve o intuito de propor e pesquisar acerca da
educacao bilingue para surdos e ouvintes, numa fonte primaria, que discorria acerca
da intervencao entre a sala de recursos multifuncional (SRMF) e uma turma de 4° ano
do ensino fundamental. Por meio desta proposta, buscou-se, através de sua praxis,
algumas estratégias que garantissem esse ensino bilingue no contexto escolar,
oportunizando a interacdo entre surdos e ouvintes na construcao do conhecimento,
sendo ele L1 (para surdos) e L2 (para ouvintes). Pois, segundo Karnopp e Quadros

(2001, p.11):

Se a crianca chega na escola sem lingua, é fundamental que o trabalho seja
direcionado para a retomada do processo de aquisicao da linguagem através de
uma lingua visual-espacial. E fundamental que os bebés tenham contato com
pessoas que dominem a LIBRAS, preferencialmente, pessoas surdas. Garantir
0 acesso a lingua de sinais é garantir a aquisicdo da linguagem [...] a crianga
surda precisa ter acesso a LIBRAS e interagir com varias pessoas que usam tal
lingua para constituir sua linguagem e sua identidade emocional e social. [...]
Dominar a LIBRAS deve ser pressuposto para se pensar em processo
educacional, pois a base de tal processo se d4 através da interagao linguistica.

Sendo assim, pensar sobre o processo de inclusao a partir do ensino da lingua
de sinais é extremamente importante para a sociedade. Isto faz com que a Libras seja
utilizada dentro de um contexto, oportunizando o desenvolvimento das habilidades no
uso dessa lingua que é visual-motora, possibilitando uma aprendizagem significativa e
funcional.

Portanto, o direcionamento realizado neste processo se destaca, pois essa
interacao com a lingua de sinais de maneira pratica oportuniza aos envolvidos trocas
linguisticas, buscando o desenvolvimento pleno dos usuarios da lingua de sinais, assim
como a aprendizagem de uma segunda lingua para os ouvintes, sendo este um processo

rico em aprendizagens para ambos 0s grupos.
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PRATICAS COLABORATIVAS DE ESCRITA E
MULTILETRAMENTOS: UMA PROPOSTA PARA O 5° ANO A
PARTIR DO PADLET

Eloiza de Oliveira Chaves33
Henrique Miguel de Lima Silva3+

INTRODUCAO

Estamos vivenciando um momento em que as tecnologias da informacao e
comunicacao tem adentrado de forma frenética na vida do individuo, e esse contexto
também chega a escola por meio dos alunos, nativos digitais, tendo em vista que boa
parte dos discentes sabem manusear as tecnologias e midias digitais, com jogos e
desafios a serem cumpridos e dessa forma, por vezes os contetdos vistos na escola se
tornam enfadonhos e de certo modo obsoletos do modo como ainda sao transmitidos.

Os estudantes da geracao que nasceu imersa no contexto da tecnologia, chegam
avidos por situacoes inovadoras de ensino e por assim dizer entra em discussao uma
nova perspectiva de letramento que envolve o letramento digital, ou seja, um individuo
que seja capaz de ler textos vinculados a Web, e também que produzam textos
significativos por meio de ferramentas digitais. O aluno da era digital, est4d permeado
o tempo todo por hipertextos, com imagens, som, e uma gama de multimodalidade da
linguagem que os permitem, dobrar e desdobrar o texto, o que nao é possivel na cultura
do papel, sendo que o texto impresso € linear e tem poucos desdobramentos, esta de
forma estavel para o aluno, que vive em um espaco permeado por cores e rapidez das
informacoes.

Dessa forma, a pesquisa em voga tem por objetivo apresentar uma proposta de
escrita colaborativa de narrativas a partir do estudo de tematicas relevantes
socialmente, com auxilio da plataforma Padlet, para uma turma de 5° ano de uma
escola municipal de Olivedos - PB.

A presente pesquisa surgiu a partir da indagacao de como a escrita colaborativa
numa ferramenta digital pode proporcionar ao aluno um maior grau de ativismo e

compreensao responsiva no ato de escrever?

33Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

34 Pés-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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Com isso, a pretensao é observar se houve por meio da intervencao feita, a
aquisicao dos multiletramentos por parte dos alunos, bem como uma compreensao
ativa e responsiva com relacao a escrita colaborativa e se o letramento digital aconteceu
de fato, dado que nao é somente apresentar uma ferramenta digital de escrita, mas é
tornar os alunos participantes conscientes e com habilidades sobre essa forma de
letramento pertinente para os novos tempos, ou seja, fazer com que os alunos deixem
de ser meros usuarios e passem a produzir contetdos significantes em plataformas
digitais.

A pesquisa tem como norte a interdisciplinaridade presente na abordagem da
Linguistica Aplicada, que tem como viés a exploracao de pesquisas voltadas para a
realidade no uso da linguagem dentro e fora da escola (Moita Lopes 1996).

E para tanto o trabalho se constitui como relevante devido a situacdo de
producdo no contexto do ensino fundamental I, cuja maioria dos professores se detém
a uma abordagem engessada de praticas de escrita que nao levam em consideragao o
ativismo que pode ser agucado dos alunos, e acabam caindo no desuso de apresentar
temas relacionados a escrita de cunho obsoleto como: “Escreva sobre o dia da arvore”
ou até mesmo a “volta as aulas”, temas pouco pertinentes para aumentar os graus de
ativismo dos alunos para com a escrita. A pesquisa aconteceu a partir da aplicacao de
uma sequéncia didatica, com base no pressuposto teéricos de Costa Hiiles (2008)
adaptada para o 5° ano.

Para o embasamento teoérico tivemos as contribuicoes de Rojo (2003), Castela
(2009), Kleiman (1995), Bakhtin (2003), entre outros.

Prezamos por apresentar uma pesquisa voltada para a formacao de sujeitos
reflexivos e atuantes na sociedade que possam desempenhar a escrita por varios meios.
Levamos também em consideracao o momento pandémico em que a configuracao do
ensino precisou ser modificada e as tecnologias foram o suporte dessa nova forma de
se fazer educacao. Sendo assim, é preciso assumir que as praticas de letramento
digitais sao de emergéncia no ensino e para tanto sua entrada no curriculo pede

urgéncia devido as novas demandas de producao e divulgacao do saber .

O LETRAMENTO E OS MULTILETRAMENTOS

A producao referente ao tema letramento no Brasil estd em debate desde a

década de 1990, com pesquisadoras como Magda Soares (2003), Kleiman (1995), Rojo
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(2008), entre outros. Muitos desses teoricos se debrucaram nos conceitos de
letramento e como esse conceito se diferencia de alfabetizacao e de praticas engessadas
de ensino.

Nesse contexto, € pertinente destacar que o letramento muito mais do que a
alfabetizacao consiste em formar os individuos para o pleno uso da leitura e escrita em
situacoOes reais e na interacao a partir das demandas sociais. Kleiman (1995) atesta que
o letramento nao depende s6 da insercao do individuo em atividades de leitura e escrita
propriamente ditas, mas vai ainda mais além, os eventos de letramento consistem na
relevancia das praticas sociais de leitura e escrita cujos sujeitos estao envolvidos.

As praticas de letramento sdao miiltiplas e diversificadas, uma vez que leva em
consideracao as formas como os grupos integram a escrita e a leitura no seu cotidiano

e por outro lado o processo de interpretacao utilizado pelos sujeitos.

De uma forma sumaria, o evento de letramento busca descrever uma situacao
de interacdo mediada pelo texto escrito, enquanto as —praticas de letramentol
buscam estabelecer as relacées desses eventos com algo mais amplo, numa
dimensao cultural e social. —Préaticas de letramento, entio, se refere a uma
concepcao cultural mais ampla de formas particulares de pensar e ler e de
escrever em contextos culturais.] Elas incluem os modelos sociais de
letramento utilizados pelos participantes e os significados atribuidos aos
eventos de letramento. (STREET, 1998, p 73.).

E para tanto, é necessario que a escola reveja suas praticas de leitura e escrita,
uma vez que na sociedade atual nao basta apenas o aluno ler e escrever. No que diz
respeito as sociedades complexas de difusdo da informacao em tempo real é preciso
que o letramento ganhe uma nova abrangéncia para “letramentos” no plural,
decorrente dos avancos tecnologicos e as mudancas que estao ocorrendo na sociedade,
dessa forma como afirma Rojo (2009, p. 119), para se trabalhar a leitura e a escrita
hoje, “E crucial que a educacio linguistica focalize os usos e praticas de linguagem
(multiplas semioses), para produzir, compreender e responder a efeitos de sentido, em
diferentes contextos e midias”.

Além dos letramentos é necessario que o professor traga para o aluno os textos
multisemioticos exigidos na contemporaneidade, em que podemos encontrar som,
imagem, cor e um letramento critico, no qual a leitura dos textos passe por um olhar
acurado, como diz Rojo (2009, 108), “Um trato ético”.

Os textos contemporaneos sao compostos de muitas linguagens e exigem
capacidades e praticas de compreensao e producao de cada uma delas para fazer

significar. As imagens, o audio, o video as diagramacoées impregnam de significados os
|
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textos em ambiente digital. O trabalho com os multiplos letramentos favorece a
participacao dos alunos, pois chama a atencao daqueles que sao os chamados nativos
digitais, por essa razao, é preciso incorporar no trabalho de sala de aula tais praticas
de leitura e escrita para possibilitar essa aproximacdo sociedade-ensino e
consequentemente promover um letramento mais amplo para os alunos. De acordo
com Rojo (2012, p. 20) “Trata-se de formar um sujeito funcional que tenha
competéncia (saber fazer) nas ferramentas e praticas letradas que garantem uma
formacao de maneira integral.”

E por isso a importancia de se trabalhar também a vertente dos
multiletramentos, de extrema valia quando se fala em formacao do sujeito. O termo
multiletramento surge primordialmente pelo grupo articulado de Nova Londres,
formado por pesquisadores de paises de lingua inglesa que ja trabalhavam com essa
discussao de insercao dos multiletramentos na educacao até mesmo com propositos de
discussao e engajamento dos conflitos étnico-raciais de género e outas formas de
inclusdo escolar, a partir do multiculturalismo critico. A escola ao trabalhar os
multiletramentos também oportuniza o trabalho com o multiculturalismo, ou seja, um
projeto de letramento que traz a sensibilidade de atender aos diversos grupos
pertencentes a sociedade. Permite também trabalhar os diversos conflitos existentes

na sala de aula, a partir do multiculturalismo critico, como afirma Rojo (2009):

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros nio somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura
de massa, para torna-las vozes de um diélogo, objetos de estudo e de critica.
Para tal, é preciso que a escola se interesse por e admita as culturas locais de
alunos e professores. (ROJO, 2009, p.115).

Com as praticas de multiletramento pode-se trazer uma diversidade de textos
para os alunos que vao de encontro a uma pluralidade e que contemplam a diversidade
cultural para que possa proporcionar discussoes para além dos muros escolares, e que
tais discussOes também promovem a sensibilidade e o respeito com o outro, pois as
escolas tem um papel com relacdo ao ensino que ndo se restringe apenas a uma
regularidade e ordem dos discursos, é preciso também inserir os multiletramentos
fazendo significar o uso da palavra “multi”, tanto no sentido de trazer praticas de
letramentos inovadoras para os alunos, tendo em vista as novas tecnologias da

informacao e comunicacdo, bem como tratar de formar um individuo critico, como
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atesta Kalantzis e Cope (2006) socializar as criancas rumo a uma identidade nacional,

que os permita ter acesso a um letramento de viés reflexivo e social.
MULTIMODALIDADE E HIPERTEXTOS

A evolucao das tecnologias exige novas habilidades de leitura, que possibilitam
a exploracao do texto por meio do virtual. Sendo assim, para que os alunos tenham
acesso aos textos que estao no suporte das telas é necessario que se tenha também uma
nova forma de letramento para aquisicdo desse meio virtual do hipertexto. Quando
partimos para a perspectiva do ensino esse letramento permite a transi¢ao do sujeito
de mero usuario dos textos em redes para produtores consistes de informacoes, tanto
do que ler quanto do que produzir. Logo, essa é uma forma de conscientizar sobre um
letramento que exige algumas habilidades dada sua relevancia para o ensino.

E fato que o texto da Web traz para o aluno novas possibilidades, Lévy (1993)
afirma que umas dessas possibilidades € a interatividade com o hipertexto, diferente
da cultura do texto impresso, cuja leitura acontece de forma linear, sem intervencoes
do leitor. Hoje vemos que no ciberespaco os textos nao possuem mais uma autoria so,
mas é formado por uma multi-autoria, ou seja, um espaco amplo de leitura e escrita
que requer algumas habilidades para ser manejado. E a escola, como segunda
instituicdo mais proxima da vida dos alunos deve estar atenta no tocante a insercao
dessa nova reconfiguracao das formas de ler e produzir textos. Schmaedecke (2019,
p.42) afirma que “As ferramentas digitais permitem a elaboracao de textos sincréticos
(verbal e visual) de forma mais dinamica e o ambiente virtual permite a producao de
géneros discursivos que cada vez mais apresentam hipertextos mais elaborados”.

E muito importante que os discentes saibam fazer a leitura de hipertextos e
também de imagens para se inserirem nesse contexto de multiletramento, dessa forma
a escola estara formando cidadaos engajados e preparados para fazer parte do mundo
do trabalho na vida publica. E por assim dizer a linguagem verbal escrita nao esta
sumindo, pelo contrario, ela s6 estd permeada por outras linguagens. Com relacao as
TIDCs temos:

[...] em relacdo as novissimas tecnologias da informacdo e comunicacdo, os
professores possuem o duplo desafio de, por um lado, ampliar seu proprio
letramento digital e, por outro, desenvolver plenamente o letramento dos
discentes, sejam estes futuros docentes ou alunos dos cursos regulares do
ensino fundamental e médio (CASTELA, 2009, p.65).
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Nesse sentido, o professor também precisa ir em busca de subsidios para
melhorar sua pratica docente, e mediado com o uso de textos vinculados a web pode
ampliar os conhecimentos dos alunos, com outras possibilidades de leitura de
hipertextos que permitem um letramento mais critico e amplo, sendo essa a proposta
de se trazer o letramento digital, ndo apenas para que os alunos tenham contato com
esses suportes, mas que se tenham consciéncia de como o suporte digital proporciona

situacoes de fomentacao do saber. Como afirma Buckingham 2010:

[...] confinar o letramento digital a uma forma de letramento instrumental
funcional: as habilidades que as criancas precisam em relacdo a midia digital
nao sdo s6 para a recuperacdo de informacdo. Como com a imprensa, elas
também precisam ser capazes de avaliar e usar a informacao de forma critica
se quiserem transformé-la em conhecimento. Isso significa fazer perguntas
sobre as fontes dessa informacao, os interesses de seus produtores e as formas
como ela representa o mundo, compreendendo como estes desenvolvimentos
tecnolégicos estao relacionados a forgas sociais, politicas e econdmicas mais
amplas. (BUCKINGHAM, 2010).

Dessa forma, nao trabalhar o letramento digital na escola, é negar ao aluno a
oportunidade de se inserir em contextos sociais de forma mais critica, tendo em vista
a complexidade das situagoes apresentadas socialmente, que exige do individuo outros
posicionamentos frente as atividades desempenhadas. O espaco da Web na atualidade
proporciona ao aluno nao s6 a busca de informacées, mas também oportuniza a
producao de conteudos e conhecimentos. A cultura digital providencia novas formas

de linguagem e inaugura inovadores espacos de leitura e escrita.

PRATICAS COLABORATIVAS DE ESCRITA

As atividades de interacao na sociedade geralmente sao realizadas de forma
colaborativa, o que contraria a postura tomada em contexto escolar que preza pela
escrita individual do aluno como forma de avaliar o seu desempenho atestando se esse
individuo é capaz de utilizar o c6digo escrito com exceléncia.

Sendo que muitas vezes o que é exigido desse mesmo aluno é uma escrita
desvinculada da préatica social ou por vezes distante da realidade do discente e com
propositos meramente avaliativos, com critérios como: observar a gramatica
normativa, e ainda vemos casos de que esses mesmos textos se configuram como
pretexto para analise linguistica, descaracterizando toda a funcdo social que por

ventura o texto venha a ter.
'
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Por esse viés, é que o destaque da pesquisa consiste na producao colaborativa,
que é “Um processo interativo e social envolvendo uma equipe focada em um objetivo
comum, que negocia, coordena e se comunica durante a criacdo de um documento
conjunto (Lowry; Curtis; Lowry 2004, p. 72, apud Bolsarin, 2017, p.38). Sendo assim,
a escrita colaborativa nao é uma pratica isolada, mas requer a cooperacao de todos os
envolvidos no processo, e nao diz respeito apenas ao produto finalizado, mas considera
todo o processo de construcao dos envolvidos.

Para tanto, nessa pesquisa o que consideramos escrita colaborativa nao é
propriamente o produto final, tendo em vista que a pratica colaborativa de producao
de narrativas pelos alunos aconteceu durante todo o processo, desde que foi
apresentado a tematica, seguido da discussao, e a construcdo processual do texto que
levou a um ir e vir de informacoes que eram editadas a todo momento pelos alunos.
Entao nesse caso, a colaboragao se fez antes mesmo da propria producao textual.

Sendo assim, diferente do contexto de producao restrito e monopolizado, as
préaticas de escrita colaborativas contribuem até mesmo para a formag¢ao de um sujeito
mais sensivel e oportuniza agucar a sua autonomia responsiva do que vai escrever e
como vai escrever sobre um determinado tema, pois a partir do momento que o outro
tem acesso ao que eu escrevo passivel de modificacoes é trazido uma preocupacao
como lugar de fala e escrita, tendo em vista que tal processo de producao textual nao
fica restrito a pasta do professor, ou a temida caneta vermelha de correcoes. Tais textos,
produzidos de forma colaborativa ganham espacgo sociais importantes, podendo até
mesmo serem compartilhados pelos proprios alunos. E essas praticas ainda colaboram
para as relacoes dos individuos nas sociedades complexas; sendo que a relacao das
pessoas no mercado de trabalho atual exige o compartilhamento de tarefas, em que um
ajuda o outro nos processos de construcao.

Segundo Pinheiro (2015) a atividade de escrita colaborativa no contexto escolar
promove a aquisi¢ao de novas habilidades do saber: a criatividade, colaboratividade,
critica e comunicacdo. Por esse viés os alunos no processo de atividade de EC
conseguem pensar de forma mais acurada de como se posicionar diante de um
determinado assunto, consequentemente o seu grau de ativismo tende a ser maior
devido a troca de ideias e de informacoes vistas e encaradas por diferentes olhares; o
que desperta também a autonomia responsiva com o produto final daquele texto e tal
perspectiva é somatoéria quando tratamos de questoes voltadas para a formacao de um

sujeito plenamente letrado.
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Lévy (1993) fala em suas teorias de uma inteligéncia coletiva, cujos individuos
usam seus saberes de forma conjunta em redes virtuais para a producao de contetdo.
Sendo assim, a pessoa que mais sabe deixa sua contribuicdao e essa contribuicao é
complementada por outros saberes que terao por base o melhoramento de um
determinado resultado. Dessa forma, a inteligéncia coletiva é um trato importante a
ser considerado no meio educacional, tendo em vista que essa producao é toda
colaboracao dos saberes dos participantes para a producao de textos, integrando
multiplas linguagens.

Assim, a escrita colaborativa somada aos demais aparatos pertinentes das
midias como: imagens, som, e hipertextos permitem aos colaboradores terem
formacao para suas producoes, ampliando as ideias que serdo dispostas no texto. Pois
através do visual e das varias funcoes presentes nas ferramentas midiaticas é possivel
agucar a criatividade dos membros da escrita colaborativa. Schmaedecke 2019 reitera

que:

Aprendizes que interagem e trabalham colaborativamente constroem
conhecimento de modo mais significativo, desenvolvem habilidades intra e
interpessoais, deixam de ser independentes para serem interdependentes.
Interagdo e envolvimento se intensificam quando ha colaboracio.
(SCHMAEDECKE, 2019, p. 49).

As praticas colaborativas contribuem para a producao textual dos alunos,
tornando-os seres mais coparticipantes do processo de construcio de um novo
letramento que perpassa uma escrita meramente restrita aos muros escolares. Tais
praticas tendem a desenvolver no aluno mais do que conhecimentos engessados
dispostos em um curriculo, é um preparar para as situacoes complexas vivenciadas na

sociedade.

CONCEPCAO DIALOGICA E INTERACIONISTA DE LINGUAGEM

O processo de interacao se faz por meio de discursos e dessa forma a lingua se
constitui por meio da interacdo verbal, considerando o valor ideol6gico de cada
comunidade de fala. Assim, a lingua organiza-se a partir da relacdo do eu com o outro.

Com isso:

Toda palavra serve de expressdo a um em relacao ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima anélise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor. (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1988 [1929], p. 113).
|
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A compreensao da lingua é social, histérica ndo pode dar-se distante dos
falantes, a mesma esta a servico da interacao. Segundo Bakhtin (2003) toda atividade
humana se interliga por meio dos usos da linguagem e esse emprego acontece através
de enunciados que sao dados de forma concreta e dnico. Os enunciados sao
organizados de acordo com aquilo que se quer dizer ao outro. Com isso, todo
enunciado é construido para o outro que cria uma relacao de sentido, e por assim dizer
o enunciado estara sendo reconstruido na fala do interlocutor. E nesse mesmo dialogo
que Bakhtin (2010) vai promover os dialogos interacionais entre os falantes

A lingua s6 vive na comunicacio dialégica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacdo dialdégica que constitui o verdadeiro campo

da vida da linguagem. Toda vida da linguagem, qualquer que seja seu campo
de emprego, esta impregnada de relacoes dialogicas (Bakhtin, 2010, p.209).

E essas mesmas relagoes de dialogicidade sdo marcadas nos discursos, pois os
enunciados se dao como Unicos e jamais repetidos, mesmo que seja a mesma
expressao, ele nao se repetira devido ser um evento marcado historicamente.

Nossos discursos estao sempre permeados por outras vozes, ou seja, tudo que
se escreve ou se pronuncia de forma oral nao é novo, esta permeado por outros vozes
que estdo em constante interacdo. Assim os enunciados podem emergir outros
enunciados, estando em uma busca constante de uma atitude responsiva do

interlocutor.

Producao responsiva e dialogismo

Segundo Bakhtin toda compreensao da fala viva e do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva [...] toda compreensao é abertura para uma resposta
[...], o ouvinte se torna falante” (Bakhtin, 2003, p. 2771). Logo, o enunciado ¢é por assim
dizer capaz de provocar uma resposta no interlocutor, que pode ser uma opiniao de
negacao, ou concordar, articular, etc. E essa reacao pode ocorrer de forma imediata ou
nao. Dependendo do grau de entendimento que se teve a partir do discurso.

Com isso, o dialogismo acontece por meio das relagoes estabelecidas entre o eu
e o outro. E esses didlogos estao constituidos naquilo que se diz, e o que se diz nao é
vazio ou sem intencao, mas esta permeado por outros dizeres e discursos, como afirma

Bakhtin (2003), nenhum discurso é neutro:
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As relacoes dialdgicas sdo relagdes (seminticas) entre toda espécie de
enunciado na comunicacao discursiva. Dois enunciados quaisquer que sejam,
se confrontados em um plano de sentido (n3o como objetos e ndo como
exemplares linguisticos) acabam em relacdo dialégica. (BAKHTIN, 2003, p.
292),

2

E nessa compreensao de dialogismo que se fundamenta a compreensao
responsiva, que sera usado como foco para observar as producoes dos alunos durante
o processo de escrita. Em todo enunciado proferido deve-se haver uma compreensao
ativa responsiva, conter o germe de uma resposta. E nesse momento é ativado as
experiéncias histoéricas e sociais de cada falante frente ao que vai emitir como resposta.
Sendo assim, esse discurso é marcado de forma ideologica dada a resposta que sera
proferida pelo falante. Com isso, no movimento de interacao sempre sera considerado
a posicao social do falante, o grau de instrucao e a intimidade com o interlocutor e
assim € constituido o discurso para formacao dos enunciados.

Para que os falantes possam interagir aos enunciados eles precisam entender
como ocorre esse processo de interacao e assim compreender o discurso de forma ativa,
para poder mobilizar todos os elementos para participacao plena dos momentos de
interacdo, promovendo outros enunciados e construindo outros discursos. E a escola
deve estar atenta para promover esse desenvolvimento da compreensao ativa do aluno,
abrindo espaco na sala de aula que contenha esse uso da interlocucao e dialogicidade.

E por essa razio que trabalhar questdes de compreensio responsiva na escola,
mais precisamente nas aulas de Lingua Portuguesa, é uma oportunidade de pensar no
papel ativo do outro nos discursos, de como ele se posiciona socialmente e como exerce
esse processo de interacao verbal. Entao, entendemos a responsabilidade ativa como

uma interacgao social. Menegassi (2009) acrescenta que:

A responsabilidade ndo é apenas uma simples decorréncia das praticas de
linguagem, mas, antes, um fator imprescindivel para que elas acontecam. Nao
se trata apenas de poder oferecer uma resposta ao que foi dito pelo locutor,
mas de compreender que a formulacdo de enunciado enderecado ao outro
constitui, por si, uma possivel resposta a outros enunciados que circulam na
sociedade. (MENEGASSI, 2009, p. 152).

Logo, a escola precisa ativar nos alunos uma certa autonomia nos que diz
respeito aos dizeres, € preciso torna-lo um produtor de discursos de forma responsiva
e capaz de interagir verbalmente com o outro, para a formacgao de diferentes formas de
discurso. E isso s6 acontece a parir do momento que o aluno compreende o significado

do discurso e a partir disso ele ativa sua compreensao responsiva em seus atos de fala
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e consegue aplica-los contestando, opinando, discordando e até mesmo
problematizando. Sendo esse o proposito de se trabalhar com o dialogismo na sala de
aula, tendo essa compreensao responsiva como um processo do qual o aluno vai se
apropriando a medida que vai compreendendo e se fazendo parte das situacoes de
discurso.

Certamente houve momentos em que o aluno esteve preso ao paradigma da
educacao bancaria tao enfatizada por Freire (2004), em que esse mesmo discente era
o depédsito de conhecimento sem que tais contetidos contribuissem de forma
significativa para formagao do alunado. Na atualidade tem-se um novo perfil de aluno
que é motivado a fazer parte do contexto de interacao e ser um participante efetivo na
formacao dos discursos, participando ativamente em um constante movimento de
compreensao. Por isso, a compreensao responsiva segundo Bakhtin (2003) requer do
aluno um entendimento do enunciado e uma resposta que explique a sua posi¢ao. O

autor acrescenta que:

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), compete-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se forma ao
longo de todo o processo de audi¢io e compreensao desde o seu inicio, as vezes
literalmente a partir da primeira palavra do falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Independentemente se a compreensao for ativa, passiva ou silenciosa temos a
premissa de que interlocutores realizam uma atitude responsiva, ou seja, sempre €
produzida uma resposta levando em consideracao uma diferenciacdo de graus de
ativismo maior ou menor, mas que nao sejam desconsiderados, pois é relevante a
observacdo dos processos que tem a compreensao responsiva dos discursos,
principalmente quando trata-se de producoes textuais.

Dessa forma, no contexto de sala de aula é pertinente a manutencao de um
didlogo com os discursos do outro, pois o aluno precisa dessa compreensao discursiva
para construir seus dialogos, sendo capaz de manifestar-se de forma responsiva/ativa,
contrariando, concordando, ocorrendo assim o processo de interacao que nao se dar
de forma neutra, mas o aluno vai em busca de seus conhecimentos ideologicos e de

seus valores sociais.
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O PADLET COMO FERRAMENTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Com o advento da internet, as novas ferramentas tém sugerido possibilidade de
trocas e a construcao coletiva de ideias. Além de todas as possibilidades que se pode
fazer com as ferramentas tecnologias, a comunicacao entre as pessoas também vem
sofrendo modificacdo, e elas passaram a depender menos de todo um aparato
editorial para uma comunicacao e publicacao de ideias de uma forma mais livre, e sem
necessariamente precisar ser um escritor de renome para que as pessoas vejam o que
VOC€ escreve ou quer expressar.

Através do mural dindmico do Padlet, a escrita pode ser desenvolvida sem que
o usuario tenha o trabalho de criar um site, que demanda um tempo e toda uma carga
de informacao para sua elaboracao, tal ferramenta (o Padlet), é de facil criacao e pode
ser utilizada em smartphones, de uma forma simples e dinamica, pois o usuario, pode
acrescentar a sua producao escrita imagens, hiperlinks, entre outros materiais que

desejar, deixando ainda mais criativa e dinamica a producao do seu texto.

O Padlet é um site da internet que vocé colabora com outros usuarios,
fornecendo textos, fotos, links e outros contetidos. Cada especo colaborativo é
chamado de “mural”, podendo ser usado como um quadro de avisos
particular. Professores e empresas utilizam o Padlet para encorajar conversas
criativas multimidia e brainstorming (WIKIHOW, online).

A Escola nao pode desperdicar essa forma dinamica e colaborativa no trato com
a escrita, é preciso dar aos alunos a possiblidade de escrever em meios dinamicos,
proprios dos novos tempos e com propositos diferenciados, do que se propoe a escrita
mecanica e sem intervencoes do professor. O Padlet tem por modelo de escrita uma
maior facilidade na hora da edicao, atualizacdo e manutencao dos textos, e por
promover benéficos no momento de escrita que se configura na atualidade nao s6
como escrita propriamente dita, mas como uma producao cultural, como afirma

Garcia Canclini, 2008.

A produgdo cultural atual se caracteriza por um processo de
desterritorializacdo, de descolecdo de hibridizacdo que permite que cada
pessoa possa fazer “sua propria colecdo”, sobretudo a partir das novas
tecnologias. para ele, “essa apropriacao multipla de patrimonios culturais abre
possibilidades originais de experimentacio e comunicagdo, com usos
democratizadores”. (Garcia Canclini, 2008 [1989]:308). Nessa perspectiva,
trata-se de descolecionar os “monumentos” patrimoniais escolares, pela
introducdo de novos e outros géneros de discurso — chamados por Garcia
Canclini de “impuros” -, de outras e novas midias, tecnologias, linguas,
variedades, linguagens. (p. 308).
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Uma vez publicadas, o leitor amigo que pode visitar o site tem a possibilidade
de curtir, compartilhar e comentar, ou seja, posicionar-se diante do texto ampliando-
o por meio de comentarios, e assim vai surgindo os textos entrelacando- se a outros
em uma grande rede marcando seu carater vivo e dinamico.

E por essa vertente nao se trata de ensinar os alunos a manusear o Padlet, mas
de instrumentaliza-los para que atuem para além de simples consumidores passivos
do que é produzido, contribuindo para o seu engajamento e atuacdo como autor
colaborando para o seu multiletramento, uma vez que a participagao no mundo digital
requer, conforme Santaella (2007, p.80) “Vigilancia, receptividade, escolha,
colaboracao, controle, desvios, reenquadramentos em estados de imprevisibilidades

ou de acasos, desordens, adaptabilidades”.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O processo metddico tem por objetivo explicar os passos que conduziram o
andamento da pesquisa e observar como se deu a producao colaborativa dos alunos na
ferramenta Padlet. Tal observacao tem consubstancialmente o proposito de analisar
quais melhorias ficaram evidentes no tocante a escrita dos textos e mais, se houve
situacoes de multiletramentos.

Incialmente é importante destacar as contribui¢oes na Linguistica Aplicada para
a pesquisa, que segundo Moita Lopes (1996, p. 19-20) “A Linguistica Aplicada se detém
a investigar os problemas de uso da linguagem, tanto no contexto da escola como fora
dela”.

Na pesquisa considerou-se o uso da linguagem no contexto de sala de aula.
Tratamos da importancia do que afirma Moita Lopes, de que “Conhecimento que nao
considera as vozes daqueles que vivem a pratica social nao pode dizer nada sobre ela,
e por outro lado no viés da Linguistica Aplicada o conhecimento precisa estar aliado
tanto teoria quanto a pratica. (Moita Lopes, 2006, p. 101).

Assim, a pesquisa tem como protagonistas alunos de uma escola ptblica, dessa
forma € sobre o chao da escola as abordagens que serao apresentadas aqui, com intuito
de melhorar as praticas de escrita dos alunos, tornando-os sujeitos autores e

colaboradores do seu processo de letramento.
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Quando tratamos de pesquisas relacionadas a Linguistica Aplicada temos que
levar em consideracao situacoes que estejam ligadas a sociedade, a pesquisa precisa ter
uma contribuicao social para formacao de sujeitos, deixando por assim dizer um
ensinamento para além do que é visto na sala de aula de cunho engessado e tradicional.

Como afirma Rojo:

Nao se trata de qualquer problema — definido teoricamente -, mas de
problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas tedricas
que tragam ganhos a praticas sociais e seus participantes, no sentido de uma
melhor qualidade de vida, num sentido ecolégico. (ROJO, 2008, p. 258).

O problema que se enfrenta nas aulas de Lingua Materna é a defasagem do
material didatico que muitas vezes nao se aproxima da realidade do aluno aliada as
pregressas metodologias que nao tornam as aulas espaco de interacao. Sendo assim,
nao se propoe a elaboracdo de uma sequéncia meramente para observar critérios
técnicos da escrita dos alunos, ou até mesmo para cumprimento de atividades, o que
se quer apresentar como valido é a oportunidade de uma escrita colaborativa, com
aspectos de atitude responsiva dos alunos e mais, em um suporte tecnologico e
inovador no que diz respeito a producao de saberes de uma forma dinamica e
interativa.

O que se pretende com essa pesquisa ¢ a elaboracao de uma sequéncia didatica
tematica, com a utilizacao de praticas colaborativas de producao textual. Tendo como
ferramenta de escrita a plataforma Padlet, sendo realizada com uma turma de 5° ano
de uma escola publica, a construcao de narrativas a partir da leitura multimodal de
HQs, ampliando o leque de conhecimentos pertinentes a formacao do alunado.

Essa pesquisa de carater qualitativo busca observar as praticas socais
entrelacadas por meio da interacao dos sujeitos. Nesse caso Bortoni — Ricardo afirma

que:

[...] n3o ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significativas vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador estd enraizada em seus proprios significados,
pois ele (ou ela) nao é um relator passivo, mas um agente ativo (BORTONI —
RICARDO, 2008, p. 32).

A pesquisa se configura ainda na modalidade de pesquisa-acao que de acordo
com Engel (2000), constitui-se em um método de pesquisa que tem a teoria vinculada

a pratica. Assim, essa pratica de pesquisa-acao se desenvolve no ambiente de ensino
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com pretensas e contribuir com teorias educacionais na pratica pedagbgica do espaco
de sala de aula.

Outro aspecto relevante com relaciao a pesquisa-acao é segundo Gil (2008) o
fator de envolvimento entre o pesquisador e os pesquisados durante o processo de
pesquisa, dessa forma “O relacionamento entre o pesquisador e o pesquisado nao se
da como mera observacido do primeiro pelo segundo, mas ambos acabam se
identificando” (Gil, 2008, p. 31). Esse contexto de interacdo professor/aluno
aconteceu, pois foi proposto um trabalho com esses alunos como a aplicacao de uma
sequéncia didatica para observar as producoes dos alunos em meio a plataforma
Padlet.

SUJEITOS E O CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com os alunos do 5° ano do ensino fundamental I
anos finais, tinica escola municipal que oferece o ensino fundamenta I no municipio de
Olivedos- PB. A escola é localizada no centro da Cidade, atendendo a alunos da zona
urbana e rural.

A turma escolhida foi o 5° ano B, que tem um total de 20 alunos matriculados,
a faixa etaria é de 10 e 11 anos. A proposta executada tomou 11 aulas para sua completa
aplicacdo, cujos alunos além da parte digital a que foram submetidos no ensino,
também, receberam as atividades impressas (dado o momento de pandemia), e nessas
atividades impressas ¢é apresentado o direcionamento de como acontecem a medicacao
sincrona e assincrona da realizacio da sequéncia, bem como as atividades
disponibilizadas frente o processo de intervencao. Todos os alunos da turma possuem
acesso a internet, o que facilitou a questao do trabalho, pois tivemos uma participacao
consideravel no momento de producao dos textos.

Mesmo sendo nativos digitais, como afirma Rojo (2003), tai alunos necessitam
de um letramento digital e habilidades para desempenhar as tarefas na plataforma
apresentada, sendo que a ferramenta esta para ser usada, cabe ao professor dar um
novo significado ao seu uso, fazendo com que os alunos deixem de ser meros usuarios
das ferramentas digitais, para produtores de contetdos veiculados as suas praticas

sociais, realizando a producao de conhecimento.
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Producao de sequéncia didatica

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tais autores fornecem metodologias de
ensino de género discursivos com base na elaboracao de sequéncia didatica, fazendo
com que o ensino do género se torne um instrumento de comunicacao, e para isso é
preciso que no trabalho de sala de aula os alunos sejam instrumentalizados a partir do
estudo dos géneros para que tenham condicées de produzir posteriormente seus
proprios discursos de forma coerente.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004) a sequéncia didatica se constitui na
elaboracdo de atividades de forma articulada e pensadas a partir de um género
discursivo, oral ou escrito. Esse género precisa ser explorado levando em consideracao

as suas finalidades. Segundo os autores:

Ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagio de
comunicacdo. O trabalho seré realizado sobre os géneros que o aluno nao
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, para a maioria dos alunos; e sobre géneros publicos, e ndo
privados (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Os autores destacam que na producao da sequéncia didatica é preciso levar em
consideracao os géneros do discurso que o aluno ainda nao consegue ter o dominio ou
que tem dificuldades de apreensao dessa escrita em especifico. Dessa forma, o passo é
elaborar uma SD que contenha atividades em torno de um género discursivo que
promovam ao aluno atos de leitura e escrita de forma mais planejada e consciente das
exigéncias do género em discussao.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a estrutura da sequéncia

didatica se apresenta da seguinte forma:

Figura 1 — Estrutura da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).
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No momento em que o professor se propoe a utilizacio de uma sequéncia
didatica ele se compromete em utilizar a perspectiva dos géneros do discurso de uma
maneira dinamica e observando seus usos de maneira real. Com isso ele, solicita
inicialmente que os alunos produzam um texto que servira de base para a producao da
SD, dado que é observado se os alunos ainda precisam de uma melhor sistematizacao
do género trabalhado.

Assim, as atividades sdo elaboradas levando em consideracao a abordagem do
género e por fim pode-se solicitar a producao de um texto final que j& estara com bases
consolidadas mediante um estudo mais acurado a partir da sequéncia didatica.

Seguindo essa linha de pensamento, quando o trabalho se destina ao publico do
ensino fundamental I, a sequéncia didatica passa por algumas adaptagoes, levando em
consideracao os alunos a que o trabalho é destinado. Sendo assim, pautou-se na SD
proposta por Costa Hiiles (2008). Uma adaptacdo que leva em consideracio a
realidade brasileira das Escolas Publicas e mais precisamente os alunos dos anos finais
do ensino fundamental 1.

A proposta de SD de Costa Hiiles (2008) apresenta o seguinte esquema:

Figura 2 — Proposta de sequéncia didatica Costa Hiiles (2008).
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Fonte: Swiderski e Costa Hiiles (27009, p. 118).

No modelo proposto por Costa Hiiles (2009) propoe-se ao aluno atividades e
leituras de reconhecimento do género antes da producao propriamente dita. Assim,
apresentou-se o género HQ, mais precisamente as historias em quadrinho “O mundo
de Tay6”, com propositos de trabalhar os multiletramentos com base no estudo de uma
tematica de cunho pertinente para a sociedade. Tendo em vista que o tema abordado é
o racismo, muitos dos alunos se identificaram com a temaética devido o preconceito
velado que vivenciam diariamente. Com isso, a sequéncia didatica abordou o seguinte

esquema de elaboracao.
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Quadro 1 - Trabalho pedagogico realizado a partir da sequéncia didatica.
Moédulos Atividades

/ aula
MobduloI | Aula 1- Questionario do Google Forms para os alunos responderem referente a

—2aulas | tematica do racismo, o que sabem sobre o tema;

Aula 2- Apresentagdo de uma palestra da escritora Chimamanda Adichie sobre o

perigo de uma histéria tnica. A aula se deu a partir da fala da escritora no evento

“Tecnology, Entertainment and Design” (TED). Adaptou-se o discurso e utilizou-se

linguagem acessivel para a faixa etaria da turma.

Modulo I- | Aula 1- Leitura do Livro “O mundo no Black Power de Tay6” de Kiusam de Oliveira,
3 aulas com intuito de fazer com que os alunos conhecam a histéria de Tayo, observando o

imagético presente nas paginas do livro por meio das ilustracoes;

Aula 2- Desenhando a menina Tay6 para a produgdo de um mural virtual, para ser

colocado como papel de parede da ferramenta Padlet;

Aula 3- Conhecendo o género HQ, suas principais caracteristicas, meio de circulacao

e contexto de producio, enfatizando ainda a importancia do género e sua relevancia

social, dada sua abordagem na sala de aula.

Mobdulo | Aula 1- Selecao de trés HQs, “O mundo de Tay6”, para discussao de trés vertentes do
II- 3 aulas | racismo. Em seguida estudo da composicao e finalidade do género, analise da tematica,
relacionado ao contexto real dos alunos.

Aula 2- Conhecendo a ferramenta Padlet, para que os alunos se apropriem de seu uso
para producao posterior das narrativas;

Aula 3- Para um primeiro momento, foi solicitado apenas que os alunos escrevessem
a partir de uma imagem da menina Tay0, uma escrita despretensiosa para observar a
desenvoltura dos alunos com o manuseio da ferramenta Padlet.

Mobdulo | Aula 1- Primeira escrita das narrativas no Padlet, a partir do estudo das tiras, e as
I1- 3 subtematicas que cada aluno se identificou para o processo de producao textual;

Aula 2- Momento da reescrita com os devidos ajustes. Escrita colaborativa de
narrativas a partir das HQs estudadas e da apropriagao discursiva do género. Com tais
principios, sugerir ao alunado a producgao observando o carater de ativismo posto nos
textos, bem como a compreensdo responsiva do aluno com a plataforma Padlet,
Website de circulacio das producgoes realizadas

Aula 3- Culminancia da sequéncia, com um amigo adjetivo, bem como a divulgacao
dos textos dos alunos, por meio de WhatsApp e também através das paginas
pertencentes a escola.

Fonte: dados da pesquisa.

ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados seguindo a proposta de sequéncia didatica de Costa
Hiiles (2009), uma sequéncia adaptada para os alunos do 5° ano, comecando, pois,
com o estudo do género HQ, apresentando suas caracteristicas e explicando aos alunos
como se constitui o género bem como pressupostos posteriores para sua producao.

Inicialmente os alunos fizeram o reconhecimento do género a partir da leitura
dos quadrinhos “O mundo de Tay6”, o foco é justamente a discussao tematica dos
quadrinhos abordando questoes raciais, pertinentes para serem discutidas na turma
devido algumas situacoes veladas de preconceito. Assim, partiu-se das discussoes das
HQs, bem como algumas atividades de reconhecimento do género e interpretagao para

posteriormente adentrar no contexto da producao escrita na ferramenta Padlet.
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Boa parte dos alunos nao conheciam a ferramenta, nesse sentido foi de uma
alegria e curiosidade observar como se dava o mecanismo de manuseio na plataforma,
o que despertou um certo entusiasmo nos alunos dada a inovacao do suporte de escrita.

Os discentes se dividiram em grupos de acordo com os quadros que mais lhe
chamam atencdo, eram trés subtemas para serem debatidos, expor as ideias e em
seguida partir para uma primeira producao que seria colocada na plataforma para que
todos os alunos tivessem acesso e pudessem ver e comentar sobre o texto produzido
por outros colegas. O fato da possibilidade de comentar a escrita do outro gerou nos
alunos uma certa compreensiao responsiva do que iam escrever, levando em
consideracao que nao estavam ali escrevendo de forma monopolizada, mas uma escrita
que se dava a partir de um trabalho coletivo e assim foi possivel perceber um grau de
ativismo maior entre os pares.

Os quadrinhos “O mundo de Tay6”, contam a histéria de uma menina negra,
que sofre preconceito diario por conta do seu cabelo Black Power, a menina nao é
respeitada pela sua professora e muito menos pelos colegas, que sempre estiao a
zombar do seu cabelo, no entanto, apesar de todas as situagdes de preconceito Tayo se
ver fortalecida através das palavras de sua mae, que sempre estd ao seu lado
enfatizando sua beleza e de onde a menina veio, trazendo a tona a cultura do povo
negro € Como esses povos conseguiram se emancipar mesmo diante das situacoes de
racismo, mostrando as lutas que os afro-brasileiros tém enfrentado em prol de
igualdades de direitos e respeito pela cor da pele.

Desse modo os subtemas eram: “o Black Power de Tay6”, “O racismo estrutural”
e “A importancia do povo negro”, e assim os alunos se dividiram de acordo com as
abordagens que mais lhe chamaram atencdo, tendo também, aqueles alunos que
queriam falar de um subtema especifico por ter se identificado, devido a situacao de
racismo que sofre socialmente. A pretensiao era a releitura do quadrinho,
transformando-os em textos narrativos que pudessem trazer situagoes de racismo das
quais os alunos poderiam ter vivenciado, ou até mesmo de forma ilustrativa a criacao
de uma narrativa sobre a questao em debate.

Dada as divisoes dos grupos e discussao dos quadrinhos, os alunos comecaram
a esbocar as primeiras linhas sobre o tema em voga. Foi interessante 0 momento de
producao devido o mesmo acontecer de forma sincrona e assincrona, ou seja, os alunos

se comunicavam entre si, e fora do momento de aula online estavam alimentando a
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plataforma com seus textos, a0 mesmo tempo que estavam editando as informacées a
medida que percebiam que algo ainda poderia ser acrescentado em seus discursos.

Para titulo de exemplificacdo, nao serao explanados todos os textos que foram
coletados da turma para preenchimento da plataforma, mas de toda forma sera
registrado por meio de uma imagem as producoes dos alunos, que se mostraram
interessados tanto pela tematica como pelo suporte inovador de leitura e escrita que
foi o Padlet.

Figura 3 — Registro da producao dos alunos.
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Fonte: dados da pesquisa.

Das producoes realizadas, faremos um recorte para analise apenas de trés, uma
para cada subtema que foi elencado, e manteremos em sigilo os nomes dos alunos,
nomeando as producoes por seus subtitulos para preservar a imagem dos produtores
dos textos na plataforma Padlet. Foram escolhidos trés textos, dois desses elaborados
por um grupo de alunas negras que sofriam preconceito racial e que deixam bem claro
na narrativa criada. Por serem alunas de 5° ano, os textos sao produzidos em forma de
narrativas, em que de certa forma, a histéria produzida possui um fundo de verdade e
proximidade com a realidade dessas alunas, que na criacao dos personagens acabam
declarando situacoes da sua propria vida.

O primeiro texto € escrito por duas alunas negras, e uma das alunas coloca seu
nome na personagem, dessa forma vemos que de certo modo ela se coloca na histéria

escrita, sendo ela protagonista da situacao de preconceito que é relatada.
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Figura 3 — Registro da producao dos alunos.

Era uma vez uma menina chamada Ana
, @ menina Ana sofria preconceito dos
amiqos, mas um dia ela dise eunao
tenho medo da minha cor mas eu tenho
coracao igual vocés e nao tenha medo
de mim porque eu nao Faco mal so
fagco o bem . Assim comegaram a
Brincar com Ana e todo mundo gostou

dela e foram Feliz para sempre e fim.

Fonte: dados da pesquisa.

E pertinente destacar que ndo é foco dessa anilise, pelo menos para um
primeiro momento a abordagem da norma culta da gramatica na escrita do texto, pois
o foco é perceber como aconteceu o desenvolvimento da escrita, e se os alunos
conseguiram manusear de forma efetiva a plataforma Padlet, para construcao da
escrita colaborativa.

Percebemos que as alunas na producdo textual destacam o “Racismo
estrutural”, ou seja, a questao do preconceito pela cor da pele que é muito marcado
pela forma como é disposta as palavras, que comecam por ventura com uma certa
caracterizacao de narrativa por conter a personagem e o inicio marcado por “Era uma
vez” e um pequeno desenrolar da histoéria.

Dessa forma, percebemos que o texto possui um grau de ativismo, por tratar a
questao da cor da pele que deve ser vista de forma igual, como abordado nas discussoes
em sala, as alunas também destacam a questao do “nao fazer mal”, sendo que para a
maioria das pessoas é como se ser negro fosse sinénimo de algo ruim ou considerado
etnia que causa perigo devido a fortes situacdes de preconceito que sdo marcas
carregadas na vida desses povos.

Assim, é perceptivel uma compreensao por parte das alunas das situacoes de
preconceito na qual elas reconhecem estarem inseridas e dessa forma, foi percebido
uma compreensao responsiva mesmo que em um nivel menor, mas que precisa ser
considerado o processo de escrita que acontece de maneira paulatina respeitando os
niveis de entendimento cognitivo dos alunos, em prol de alcancar resultados

significativos.
.
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A segunda producao destaca o subtema “A importancia do povo negro”, as
alunas na producao textual da narrativa, criam um cenéario parecido com um conto de
fadas, uma espécie de releitura do conto “Cinderela”, sendo que agora na vertente de
uma menina negra, a comparacdo acontece entre duas irmas sendo uma branca e a
outra negra, que sofria o preconceito e consequentemente nao tinha as mesmas
oportunidades da irma que era branca. O que destacamos dessa producao é um grau
de ativismo alto, sendo que a aluna entende a situacao de racismo, e faz uma releitura
de um conto de fadas. Devido as alunas também serem negras, de certa forma se ver
uma participacao velada na histéria, sendo que em alguns aspectos elas mostram
situacoes que sao vivenciadas até mesmo por elas serem negras e vitimas de situagoes

de preconceito.

Figura 4 — Registro da producao dos alunos.

A filha odiada

Era uma vez uma menina que se
chama Milena, Milena era negra
Clara mais mesmo assim ela sofria
bullying pelo seus colegas e sua mae

nao gostava dela tambem por ser

-

negra. Mas gostava da irma dela por
ser branca que nem ela entdao a mae
sempre me maltratava e a Coitadinha
sofria racismo em casa e na escola
elas foram crescendo e sua mae foi
ensinando a irma dela Lilith a ser muito
preconceituosa bom elas foram
crescendo ele que foi ficando muito
preconceituosa e Milena foi crescendo

e ficando cada vez mais bonita até que

l.)

quando cresceram bastante ja adulta
A
W

lilena resolveu sair de casa e se

.1.

tornou modelo ela ficou muito rica e so
foi ali que a mae foi pedir o perddo para
sua filha mas é clar
aceitou entao ela fez
rede e dizendo que o preconceito & uma
atitude muito errada e pode machucar
as pessoas

Fonte: dados da pesquisa.
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No fim da narrativa, é abordado uma reviravolta na vida da personagem, e mais
uma vez entra o grau de ativismo, sendo que as alunas tém consciéncia de que as
pessoas podem desejar ser o que quiserem, esse fato se dar pelo texto em que a menina
negra se torna ao final da trama uma modelo. E dessa forma had uma compreensao
responsiva das alunas que perpassa as situacoes de preconceito, ou seja, a luta para se
alcancar uma posicao melhor na vida independente da cor da pele, mas a luta por
direitos iguais.

A tltima producao tem por tema um didlogo sobre a questao do cabelo “Black
Power”, os alunos elaboram uma narrativa cujo cabelo € um estereo6tipo para situacoes
preconceituosas.

Figura 5 — Registro da producao dos alunos.

ORGULHO

Fonte: dados da pesquisa.

Na narrativa criada pelo altimo grupo de andlise desse recorte, foi possivel
observar que as discussdes que os alunos trouxeram foi uma abordagem sobre a
questao do cabelo Black Power também de extrema relevancia, e entdo a narrativa
consiste no preconceito que Eduarda, personagem da histéria, sofre na escola diante

do formato de seu cabelo.
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Os alunos enfatizam que os pais da personagem, diferentes de outras realidades,
intervém na situacao de preconceito quando eles chegam na escola e perguntam o
porqué de a menina esta sendo vitima de racismo. E assim ao chegar em casa os pais
da personagem tém uma consciéncia sobre como lidar com o racismo e como apesentar
a filha situac6es sobre os povos negros que fujam a essa visao estereotipada. Com isso,
ao chegar em casa os pais conversam com a menina e explicam que os povos de sua
etnia nao possuem cabelos lisos, e sentem orgulho do seu cabelo, raca e origem.

E pertinente destacar os membros que escreveram essa historia, pois sao alunos
de fenotipo branco, ou seja, eles apenas tem consciéncia da situacao de racismo, nao
sofreram tal situacdo na pele como as outras falas dos dois primeiros textos, com isso,
é perceptivel que a linguagem usada pelos alunos é um tanto mais elaborada devido a
suas condicoes de vida, o que ndo acontece com os dois primeiros textos, cujas
escritoras se colocam na narrativa de forma suntuosa devido a serem vitimas de
preconceito.

Assim, percebemos nessa ultima narrativa um alto grau de ativismo, em que os
alunos escrevem sobre a questao do estere6tipo presente no cabelo e na cultura afro-
brasileira, como forma de conscientizar sobre a questao do preconceito demonstrando
assim uma compreensao responsiva do que é escrito na producao.

Por fim, percebemos que os graus de ativismo foram alcancados mesmo que em
menor ou maior grau, os alunos produziram as narrativas de acordo com as discussoes
realizadas em sala, mas também perpassaram a questao do que estava preestabelecido
na HQ, nao se detiveram a informacoes apenas do texto para a construcao de suas
narrativas, consultaram seus conhecimentos de mundo, somados a perspectiva das
discussoes na sala de aula. Ultrapassando assim a aprendizagem para além do
formalismo da aula tradicional ou até mesmo da producao textual com um fim em si
mesma.

Do mesmo modo, a producao de texto na ferramenta do Padlet trouxe
contribuicoes para os alunos, tendo em vista que a maioria nao sentiu dificuldades para
alimentarem a pagina, e se identificaram com o formato de producao escrita mais
dinamico e de forma colaborativa, sendo que os alunos ao término da atividade tiveram
a oportunidade de ler os textos dos colegas e também de divulgar as producoes nos
grupos de WhatsApp, e com outras pessoas que se mostraram interessadas na leitura

das narrativas.
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Uma trabalho de producao de texto, que nao se encerra ao final das producoes,
mas que sempre se realimenta, a cada vez que os autores leem seus textos e veem que
algo mais ainda pode ser acrescentado, tomando como partido e inspiracao também as
producoes dos colegas, ja que a ferramenta permite a insercao de comentarios, bem
como a visualiza¢ao e até mesmo permissao para a edicao de qualquer textos que esteja
presente na pagina, o que faz a escrita se dar de maneira mais consciente e preocupada

com o outro, com o dizer do outro. E um texto perpassado por muitas vozes.
CONSIDERACOES FINAIS

A anélise consistiu em observar os textos dos alunos com relacao a temaética do
racismo, a partir das HQs “O mundo de Tay6”, destacando se nessas mesmas
producoes houveram graus de ativismo, e compreensao responsiva por parte dos
alunos na producao das narrativas. E como destaque observar como se deu essa escrita
de um tema relevante socialmente na ferramenta do Padlet, tendo em vista que a
ferramenta foi um recurso importante para que os textos dos alunos pudessem ser
divulgados para outras pessoas.

Dessa forma, foi visto que o trato com as ferramentas digitais, mais precisamente
o Padlet, proporcionou um letramento digital aos alunos que perpassou a tradicional
redacao, desvinculada das situacoes de uso da escrita, e o que os alunos tiveram a
oportunidade de saber foi o manuseio com uma ferramenta que nao apenas serve pra
a producao de textos, mas a divulgacao de qualquer contetido que se queira apresentar.
Servindo para uma infinidade de praticas letradas disponiveis para o aluno com o
devido e correto manuseio da plataforma.

Outro fator importante a ser destacado, € que mesmo a percepcao de graus de
ativismo variados, sendo algumas produc¢oes mais elaboradas e outras ainda com graus
de ativismo mais baixos, € pertinente destacar que os alunos nao se detiveram somente
a informacoes presentes nos textos que foram lidos, mas ultrapassaram essa vertente
da producao textual, ao se colocarem e darem voz as suas producoes os alunos estao
inseridos em praticas letradas mais abrangentes e que tem um cunho social, para além
de mero cumprimento de uma producao textual desvinculada da pratica, e como
somatorio o uso da plataforma Padlet, trazendo a tona a potencialidade das
ferramentas digitais, ao encontro dos alunos, como meio de divulgacdo de suas
producoes.
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Por fim, é importante destacar que muito ainda precisa ser feiro por esses alunos,
levando em consideracao o contexto de pandemia, e a pregressa argumentacao, é
perceptivel que os graus de ativismo ainda precisam ser melhor estimulados num
processo continuo, e sendo assim isso ja seria margem para pesquisas futuras, tendo
em vista que o trabalho com a escrita se constitui de forma processual, respeitando as
fases de aprendizado dos alunos que sao heterogéneas e dessa forma o professor é um
incansavel mediador de situacoes que promovam o deslocamento dos alunos de meros

receptores da informacao para produtores assiduos de situacoes de aprendizagem.
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O PAPEL DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO NA
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Wuilians Jonys Tavares Gabi3s
Henrique Miguel de Lima Silva3®

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa é parte essencial dentro dos ambientes formais
de aprendizagem, como por exemplo, as escolas. E na escola que aprendemos a ler, a
escrever e a nos comunicar melhor. E a partir dela que construimos nossa base
linguistica para interagir com o mundo exterior, entender os diversos codigos
linguisticos da nossa sociedade e participar efetivamente da vida social como um
individuo capaz de utilizar e refletir sobre sua lingua e sobre o mundo que o cerca. Para
que o processo de ensino e aprendizagem de lingua em ambientes formais seja efetivo,
se faz necessario a intervenc¢ao do professor, que desempenha um importante papel de
articulador entre os conhecimentos linguisticos e o processo de aprendizagem dos seus
alunos.

No Brasil, desde o inicio do ano de 2020, nao é mais possivel juntar alunos e
professores no mesmo espaco de sala de aula, presencialmente, devido ao surgimento
da pandemia da COVID-19, que trouxe novos protocolos sanitarios para a populacao
em geral, e o distanciamento social € um deles. Neste cenario, as salas de aula tiveram
que ser reinventadas e reorganizadas. Como nao seria mais possivel as aulas
tradicionalmente presenciais, o Ensino Remoto Emergencial (MATOS, 2020) ou
simplesmente ERE, denominacdo a qual utilizaremos neste trabalho, se tornou um
caminho viavel para garantir que a educacdo possa continuar fazendo o papel de
transformar a vida das pessoas.

Nesse novo modelo, alunos e professores se depararam com novos desafios no
processo de ensino/aprendizagem, que se somam as dificuldades ja enfrentadas antes
da pandemia. Professores sao levados a criar diferentes estratégias e a adequar sua

metodologia para alcancar o objetivo de ensinar nesses novos tempos. Essa
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transformacao didatica permite agregar outros fatores para aperfeicoar suas aulas,
sempre levando em consideracao a qualidade exigida pela comunidade escolar e pelos
curriculos pedagbgicos. Essas circunstancias exigem competéncia dos professores, que
sao cobrados pelo resultado eficiente.

A tecnologia, indiscutivelmente, é uma grande aliada no ERE, no entanto, nao
€ a Unica alternativa nesse modelo de ensino, pois se faz necessario levar em
consideracao a realidade em que as escolas, alunos e professores estdo inseridos. As
escolas brasileiras refletem a falta de investimentos e o abandono do poder publico.
Faltam cadeiras, faltam quadros, os professores sao desvalorizados, faltam materiais,
equipes, merenda. Se tudo falta, falta também tecnologia. O acesso a tecnologia nas
escolas € um limitador do aprendizado. Nesses tempos pandémicos, onde tudo é
potencializado e os recursos parecem cada vez mais escassos, seja para o poder publico,
seja para pais e alunos, ensinar e aprender se torna uma tarefa mais desafiadora.

Como alternativa, muitas cidades brasileiras adotaram a utilizacao de material
didatico impresso para auxiliar os alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. Cabe a nos,
aqui, definirmos o material didatico impresso como um conjunto de atividades
elaboradas por professores, agrupadas em um volume, que sdo reproduzidos em
copiadoras ou graficas e distribuidos aos alunos, obedecendo ou nao um tempo
cronolodgico de distribuicdo. Nesta pesquisa, vamos comtemplar apenas os materiais
didaticos impressos elaborados por professores de lingua portuguesa e utilizados como
material auxiliar nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em uma breve pesquisa na base de dados Scielo, no més de maio de 2021, os
termos “letramento” e “escrita” retomaram 193 resultados. Selecionamos 43 artigos
para acompanhar suas principais abordagens e relevancia sobre o tema. Como critério
de inclusao, levamos em consideracao alguns aspectos: como lugar de publicacao, o
Brasil; como lingua da publicacao, o portugués brasileiro e; como ano da publicacao,
artigos publicados entre os anos de 2016 e 2020. Genericamente, a maioria dos artigos
relaciona a escrita como um importante instrumento na aquisicao do letramento, em
contextos especificos.

Dito isto, tomamos como objetivo geral compreender a importancia do material
didatico impresso no processo de aprendizagem de lingua portuguesa. Ao mesmo
tempo que procuramos discutir o ensino de lingua no contexto remoto, compreender
as dialéticas deste ensino de lingua materna e refletir sobre propostas didatico-

pedagogicas para o ensino de lingua considerando o ensino remoto. Para alcancar o
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que foi definido com esses objetivos, procuramos nos aprofundar num arcabouco

teorico adequado para discutir lingua e ensino.
DISCUSSAO TEORICA

Independentemente da hora e do lugar, o individuo est4 sempre interagindo
com a lingua, seja consigo mesmo através dos seus pensamentos e reflexdes, seja com
outros individuos através da comunicacao. Essa interacdo com o meio social se da
através dos sistemas linguisticos socialmente determinados na sua forma oral ou
escrita. Todavia, h4 situacoes especificas em que o sujeito precisa de um conjunto de
acoes que envolvam o sistema de codigo linguistico com a pratica social, é o que
Kleiman (1995) chama de letramento: “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico como tecnologia, em contextos especificos”
(KLEIMAN, 1995, p.18).

Neste trabalho, partimos dessa perspectiva sobre letramento, em que o
individuo letrado pode interagir socialmente com seu ambiente ao utilizar o sistema de
codigo escrito da sua lingua e a relacionar isso com sua prética social. E importante
mencionar que Kleiman (1995) também afirma que a escrita nao é determinante no
letramento, visto que a pratica do letramento vai além daquilo que é posto como
aprendizado do c6digo linguistico escrito, sendo a escola a sua mais importante agéncia
de letramento. Ainda segundo Kleiman (1995), a escola figura como fomentadora do
processo de aquisicao do cédigo linguistico, sendo este apenas uma das praticas de
letramento.

O letramento pode acorrer de diversas maneiras e em diferentes ocasioes. Nesta
pesquisa vamos nos ater apenas a um modelo autonomo de letramento, proposto por

Kleiman (1995) onde:

A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse
modelo, um produto completo em si mesmo, que nao estaria preso ao contexto
de sua produgdo para ser interpretado; o processo de interpretagao estaria
determinado pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, nao
dependendo das (nem refletindo, portanto) reformulacoes estratégicas que
caracterizam a oralidade, pois, nela, em funcio do interlocutor, mudam-se os
rumo, improvisa-se enfim, utilizam-se de outros principios que os regidos pela
logica, a racionalidade, ou consciéncia externa, que acabam influenciando a
forma da mensagem. (KLEIMAN, 1995, p. 21).
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Portanto, vimos neste modelo que a autonomia do aluno € requisito necessario
para que ocorra o letramento. A escrita é, portanto, fundamental no letramento
autonomo, pois é através dela que vai ocorrer o processo de letramento, conforme
aponta Bazerman (2015) “é um recurso a ser empregado em situagoes concretas com
objetivos e atividades individuais e coletivos, seu objeto primeiro (BAZERMAN, 2015,
p. 22). Para Kleiman (1995), a escola € a principal agéncia de letramento, sendo essa a
mais conhecida e utilizada para atividades letradas. Por outro lado, Bazerman (2015)
traz a auséncia fisica da agéncia de letramento escola, visto que ela nao é determinante
nas acoes letradas, cenario este totalmente compativel com o ERE, proposto por Matos
(2020).

Nesses tempos de pandemia, muitas escolas recorreram a utilizacao de material
didatico impresso, método no qual a utilizacdo da escrita é basilar, evidenciando,
portanto, a importancia deste modelo de letramento nas escolas. Ferreira (2018)
classifica a escrita no ambiente escolar como uma atividade retorica, pois segundo ele
“Na génese da escrita, entdo, hA uma premissa que precisa ser levada em conta em
qualquer atividade escolar sobre o ato de registrarmo-nos por meio da lingua: somos
seres retoricos” (FERREIRA, 2018, p.23).

Sendo, portanto, a escrita como principal instrumento para expor ideias e se
posicionar, a acao retorica do texto trazida por Ferreira (2018) reforca ainda mais o
modelo de letramento auténomo proposto por Kleiman (1995), abordado aqui nesta
pesquisa, onde a escrita é um meio suficiente em si. E através da escrita que o professor
vai depositar seu conhecimento, sua metodologia e suas intengoes para que o aluno,
como leitor, possa extrair desse texto a aprendizagem necessaria para o letramento,
pois de acordo com Ferreira, escrever “é um movimento estratégico de mostrar-se para
o outro” (FERREIRA, 2018, p.25).

Sendo o texto o principal meio utilizado pelo professor para “ensinar” a lingua,
se faz necessario que, além de tratar sobre o ensino padrao da lingua portuguesa no
seu material didatico impresso, o professor seja capaz de inserir no texto os valores
éticos e sociais que estao intrinsecamente ligados a ideia da formacao do cidadao.
Formar sujeitos letrados é também formar cidadaos capazes de exercer seus direitos e
deveres em uma sociedade. De acordo com Antunes (2009), “ a escola tem um papel
decisivo na construcao de uma sociedade que tenha consciéncia de seus deveres e de
seus direitos” (ANTUNES, 2009, p.42). Assim sendo, Bazerman (2015) diz que as acoes

letradas trazem consigo significados sociais compartilhados pela sociedade, pois “o
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social incorpora significados — particularmente os significados mais duraveis e os mais
amplamente dispersos evocados por artefatos letrados. (BAZERMAN, 2015, p.42).
Nesse sentido, o papel do professor nesses tempos de COVID-19 é desafiador,
pois se faz necessario despertar no aluno o discernimento e a reflexdao através do
material didatico impresso utilizado nas suas aulas de lingua, que formam leitores
criticos. Ainda segundo Antunes o professor deve “estimular o senso critico do aluno
por meio de multiplas atividades de andlise e de reflexdo; instigando a curiosidade, a
procura, a pesquisa, a vontade de descoberta (ANTUNES, 2009, p. 43). O ensino de
lingua deve, portanto, ultrapassar o que esta posto e ir em dire¢ao ao ambiente externo.
Diante disso, Kleiman (1995) afirma que “o fenomeno de letramento, entao, extrapola
o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. (KLEIMAN, 1995, p.20).
Ainda tratando sobre as praticas de letramento para um mundo externo, o
professor deve abandonar o ensino como “transmissor do conhecimento” (ANTUNES,
2009, p.41) e direcionar sua pratica para uma “linguistica ampla” (ANTUNES, 2009,
p.41), onde prevalece “a compreensao e a producdo de sentidos materializados em
géneros de textos” (ANTUNES, 2009, p.41). Nesse sentido, Joao Wanderley Geraldi,

nos diz que:

Os primeiros passos de uma tal reflexao iniciam-se por um deslocamento: nao
se trata de linguagem vista como repertorio, pronto e acabado, de palavras
conhecidas ou a conhecer de um conjunto de regras a automatizar; nem da
linguagem como tradu¢do de pensamentos que lhe seriam prévios; menos
ainda da linguagem como um conjunto de figuras de enfeite retérico; e muito
menos ainda da linguagem vista como ‘forma correta, ortografica de palavras
ou sentencas (GERALDI, 2015, p.34).

Por fim, percebemos que o professor deve romper com uma didética de ensino
que dé preferéncia para uma abordagem estrutural da lingua. As atividades escolares
elaboradas pelo professor precisam considerar a linguagem como “condicao sine qua
non na apreensao e formacao de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o
mundo e nele agir” (GERALDI, 2015, p.34). A abordagem do ensino de lingua nas
escolas ainda pode estar presa a uma corrente estrutural centrada na decodificacao dos
simbolos linguisticos. Segundo Geraldi (2015), os livros didaticos sao despidos de
reflexao e reproduzem meras questoes superficiais de interpretacao textual, levando o
aluno a “encontrar a resposta” no texto, sem o seu devido aprofundamento. Dito isto,

nos resta observar e analisar, através de um percurso metodoldgico, como o professor

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E -
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 7




considera essas tarefas em sala de aula, diante de novos métodos de ensino utilizados

demasiadamente nesses tempos de pandemia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de base interpretativista,
pois busca a “interpretacdo das acoes sociais e com o significado que as pessoas
conferem a essas acoes na vida social” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.34). Adotamos
esse tipo de abordagem porque “traz a preocupacao com a subjetividade, no sentido da
relacdo direta do pesquisador com o objeto estudado” (LOZADA, 2019, p.133). Ja o
tipo de pesquisa, é de natureza descritiva, ndo experimental, que objetiva reunir e
analisar muitas informacoes sobre o assunto estudado. (LOZADA, 2019, p.139).

O modo de fazer pesquisa qualitativa é relevante perante o fendmeno a ser
estudado, pois “seus dados sdao coletados diretamente no contexto natural e nas
interacoes sociais que ocorrem. Além disso, eles sdo analisados diretamente pelo
pesquisador” (LOZADA, 2019, p.133). Ao analisar a atuacdo do professor na sala de
aula, mesmo que remota, em razao dos tempos de pandemia, nos deparamos com um
ambiente singular, pois uma pesquisa nesse ambiente “que se volte para a observacao
do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar sistematicamente
cada sequéncia de evento relacionados a aprendizagem” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p-35).

Desse modo, como instrumento de pesquisa para coleta de dados, utilizamos
um questionario semiestruturado com perguntas de multipla escolha para definir sexo,
idade e tempo de atuagao no magistério, e perguntas abertas para que os entrevistados
pudessem relatar suas experiéncias. O publico alvo sdao professores de Lingua
Portuguesa da cidade de Remigio, estado da Paraiba, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, que atuem na rede municipal de Ensino Regular e que estejam
exercendo suas atividades remotamente. O universo da pesquisa é composto por 9
professores, sendo que apenas 3 foram selecionados como amostra para esta pesquisa.
Como critério de selecao, adotamos o maior nivel de engajamento e participacao com
as atividades remotas, definidos pela Secretaria Municipal de Educacao da cidade de
Remigio. Para garantir a confidencialidade deste estudo, os professores selecionados

serao denominados pela regra alfanumérica, a saber: P1, P2 e P3. Essa pesquisa busca

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E 7o
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME I - ISBN 978-65-88798-32-4 7




avaliar como estes professores percebem o ensino de lingua neste contexto da
pandemia.

Para analisar os resultados, utilizamos do método de anélise do discurso, que “é
uma pratica da linguistica no campo da comunicac¢ao e tem como objeto de analise as

construcoes nas formas de comunicacao escrita” (LOZADA, 2019, p.207).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos, inicialmente, o perfil dos entrevistados que participaram desta
pesquisa. Todos os professores selecionados sao do sexo feminino e atuam na rede
publica municipal de ensino da cidade de Remigio. A professora P1 tem 32 anos de
idade e atua h4 11 anos em sala de aula. A professora P2 tem 25 anos e atua ha 2 anos
e meio em sala de aula. Por fim, a professora P3 tem 23 anos e atua ha 3 anos sala de
aula.

O ensino de Lingua teve que se adaptar ao ERE (MATOS, 2020), de modo
repentino, em razao da pandemia da COVID-19. O municipio de Remigio adotou, em
sua rede municipal de ensino, a utilizacdo do material didatico impresso, planejado e
elaborado pelos proprios professores do municipio e entregues aos alunos. Estes,
possuem uma semana para entregar as atividades respondidas ao professor. Os
professores de Lingua Portuguesa se depararam com o desafio de adequar sua
metodologia de ensino ou até criar novas, para garantir a aprendizagem dos alunos,
passando, entao, por um processo de letramento, com o objetivo especifico de atuar no
modelo de ensino remoto, conforme as ideias de Bazerman (2015).

De acordo com as premissas de Antunes (2009), em que o professor deve
direcionar seu ensino com base em uma linguistica ampla, os entrevistados tiveram
que se adaptar a realidade posta pela pandemia e buscaram qualificacao para interagir
com aluno por esse novo modelo de ensino. As falas das professoras P1 e P2 evidenciam
que houve uma procura por uma atualizagao profissional para trabalhar com o ERE.
Diferente dos seus colegas anteriores, a professora P3 nao procurou nenhum tipo de
qualificacdo ou atualizacdo profissional para atuar na sala de aula em tempos
pandémicos desde o inicio das aulas remotas. A procura veio apenas agora, conforme

afirmam:

P1: “Cursos de aperfeicoamento. Cursos online. Pesquisas e leituras sobre a
modalidade remota e diagnoéstico dos alunos”
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P2: participamos de cursos sobre o ensino remoto e educac¢do hibrida,
buscamos informagdes nos meios de pesquisa e comunicacdo e, estamos
sempre buscando essa preparagio.”

P3: “Nao tive esse preparo na graduacdo, mas tenho buscado agora.”

No entanto, diante do aprendizado adquirido pelo letramento em ensino remoto
e de toda a experiéncia adquirida dentro da atuacao das professoras nesse modelo de
ensino até o momento, é possivel que haja mudanca no desempenho das professoras
P1, P2 e P3? Mais a diante vamos descobrir a respostas desses questionamentos.

Conforme ja vimos, Kleiman (1995) diz que o modelo de letramento auténomo
¢ o mais utilizado nas escolas. Em tempos de ERE, ele continua sendo utilizado.
Observamos que ¢é dificil para os professores abandonarem os hébitos referentes ao
modelo de ensino tradicional. A auséncia desses costumes provenientes da sala de aula
tradicional acaba trazendo certo desconforto as professoras. Ao serem indagadas sobre
as principais dificuldades enfrentadas neste modelo de ensino remoto, elas
evidenciaram aspectos relacionados a tecnologia (o que nao é muito utilizado em salas

de aulas) e ao contato fisico com os alunos:

P1: “O uso da tecnologia.”

P2: “Constatei diversas dificuldades, dentre elas nio esta vendo o aluno, nao
saber como ele estava, se estava conseguindo absorver o contetido, ndo ter esse
contato olho no olho que é tdo importante, ndo saber se eles estio com
davidas, pois muitos alunos tém duvidas e se calam, talvez por vergonha ou
outro motivo.”

P3: “Estabelecer contato com os alunos.”

Antunes (2009), diz que é responsabilidade do professor fazer com que seus
alunos desenvolvam caracteristicas de leitores criticos e que se posicionem diante da
sociedade em que vivem e assim possam participar e interagir efetivamente com o
ambiente que os cercam. Neste momento, as professoras entrevistadas relatam a falta
de interesse do aluno no modelo de ERE, descrevem alunos desmotivados e que
apresentam dificuldades que, segundo elas, seriam supridas com a ado¢ao do modelo
tradicional presencial de ensino, o que nao é possivel neste momento. Portanto, temos
um cenario de alunos desinteressados, professores que nao estao preparados para este
novo modelo de ensino e as dificuldades inerentes ao modelo remoto. Esse cenério foi
descrito pelas professoras entrevistadas ao serem questionadas sobre o interesse dos

alunos no modelo de ensino ERE, conforme expomos a seguir:

P1: “Pouco interesse..”
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P2: “Estdo em uma fase de adaptacao, entdo muitos ainda sentem dificuldades
e por nao estarem na sala de aula nao tiram davidas, ndo mandam mensagens,
mas em relacao ao ano anterior, houve uma evolucao..”

P3: “Alguns tentam mais que outros, porém esta complicado para todos. A
desigualdade social no Brasil é o que prejudica. Porém, se fosse para avaliar o
interesse através de nota, eu daria 6..”

Ao serem provocadas a se posicionarem diante do modelo de ERE, as
professoras relataram nao estar plenamente satisfeitas com a ado¢do do material
didatico impresso para as aulas de lingua portuguesa. Apesar disso, esse material é o
unico meio pelo qual os professores conseguem alcancar os alunos. Segundo Geraldi
(2015), o material didatico utilizado por professores é despido de reflexao e favorecem
o costume onde os professores perguntam e alunos respondem apenas o que o que esta
posto no texto, sem superar as barreiras fisicas da escrita. As professoras revelaram

um descontentamento com o material utilizado nas aulas. Vejamos:

P1: “Razoével. Levando em consideracio a situagao e os recursos disponiveis.”
P2: “No municipio estamos utilizando apostilas, o que é muito 1til, pois
existem alunos que nao possuem internet, ou até mesmo um celular. Isso
ajuda que todos alunos peguem o material e consigam participar das aulas por
meio das apostilas...”

P3: “Acredito que para o momento atual, é o modelo possivel. Nos temos
tentado alcancar o aluno cada vez mais.”

Até aqui, ja podemos perceber o sentimento de saudosismo que as professoras
entrevistadas demonstram em relacdo ao modelo de ensino presencial. No entanto,
agora, isso é relatado para o entrevistador. Se levarmos em consideracdo sua
preparacao pedagogica, nos curriculos de cursos de licenciatura no Brasil, que nao
capacita adequadamente o professor para atuar em ambientes remotos, isso é
perfeitamente compreensivel. Ao serem perguntadas sobre a preferéncia entre os

modelos de ensino presencial ou ERE, as professoras responderam:

P1: “Presencial. Contato direto com os alunos e melhor assisténcia.”

P2: “Prefiro o modelo tradicional, pois é o ensino é mais eficaz, abrangendo
todo o alunado, podendo ter contato com o discente, saber olhando para el se
compreendeu ou nao, sem contar que é importantissimo a interacao social.”
P3: “Devido a desigualdade, prefiro a sala de aula presencial, pois ali tenho
certeza que alcancarei o aluno.”

Perguntamos as professoras que participaram desta pesquisa, se elas acreditam
que os objetivos de ensino, incialmente estabelecidos por elas, estdo sendo atingidos.
As respostas que tivemos se voltam mais para a negativa. Conforme vimos

anteriormente em Antunes (2009), cabe ao professor despertar no aluno a vontade de
[
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aprender e pesquisar. Percebemos o quanto isso vem sendo dificil de ser alcancado no
modelo ERE, no entanto, as professoras também relatam que no modelo presencial as
dificuldades nao sao tao diferentes. Nao sabemos se os objetivos nao foram atingidos
pela adocdo do modelo ERE ou pela atuacao do professor, porque isso nao é objeto
direto desta pesquisa, mas fica a reflexdo para aprofundamento em estudos futuros.

Em relacdo aos objetivos estabelecidos a situacao atual, as professoras disseram:

P1: “Parcialmente. A escola que estou trabalhando atualmente se encontra em
um local de baixa vulnerabilidade. Por essa e outras razées meus alunos na
maioria das vezes nao tem contato direto com o professor, o que dificulta a
tutoria das atividades.”

P2: “Tendo em vista o que foi exposto acima, posso afirmar que ainda existe
um caminho a se percorrer, mas sim, até o momento estd atendendo o
objetivo, é claro que sempre precisamos estd em buscar do melhor.”

P3: “Acredito que nao atende 100%, assim como o ensino presencial também
nao. Em casa muitos nao tem estimulo para estudar, sendo assim, creio que
estamos atingindo 50% da aprendizagem. E um fator importante é: Pelo
menos estao lendo algo rs.”

No inicio da discussdo dos resultados desta pesquisa, notamos que as
professoras estdo se preparando ou se preparam para atuar no ERE. Perguntamos se
elas creditam que podem melhorar seu desempenho atuando no ambiente de ensino
remoto, o qual é cheio de desafios a serem vencidos, tanto por professores quanto por
alunos. Atuar no ensino remoto exige paciéncia, preparacao e proatividade. Se faz
necessario atualizar os conhecimentos periodicamente. Perguntamos se as professoras
acreditam que podem melhorar seu desempenham. As mesmas evidenciaram algumas

estratégias para melhorar sua atuacao no ERE, as quais sao descritas a seguir:

P1: “Sim. Buscar a monitoria de forma mais intensificada.”

P2: “Sim, com certeza sempre € possivel melhorar mais, por isso estou sempre
pesquisando, me atualizando, a estudando e fazendo cursos.”

P3: “Com toda certeza! N6s sempre podemos ser melhores. E como o ensino
remoto nos pegou de surpresa, € hora de aprender mais a lidar com isso.”

Por fim, levando em consideracao tudo o que ja discutimos aqui sobre a
preparacao, atuacao e desempenho no ERE, questionamos se os professores teriam
interesse em utilizar o material produzido por eles dentro do contexto de ERE para
serem utilizados no modelo presencial, em um futuro préoximo. Para as entrevistadas,
o material pode contribuir para a aprendizagem do aluno, pois seria mais um recurso
utilizado em sala de aula. Observamos um posicionamento de incorporacao da
tecnologia nas aulas desses professores, colocando em um mesmo cenario as
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experiéncias adquiridas dentro dos modelos presenciais e remotos. Esse
posicionamento demonstra que a utilizacao desse material parece ser mais apreciada
quando o professor tem um contato maior com o aluno para supervisiona-lo, a exemplo

das aulas presenciais. Vejamos:

P1: “Sim. Mas de uma forma diferente e incluindo as tecnologias disponiveis.
Levando em consideracao as formacoes as quais estou tendo acesso.”

P2: “Sim, principalmente se for de forma hibrida.”

P3: “Sim, sempre trabalhei utilizando material extra, pois nem tudo esta no
livro didatico.”

Percebemos o quanto o material didatico impresso é importante para ajudar o
professor a desenvolver suas aulas neste periodo remoto. NO entanto, pelo que parece,
ele ndo é o método mais adequado, visto que nao atende suficientemente aos anseios
dos professores. Vale lembrar que este é o inico recurso disponivel, no momento, para

estes professores. A seguir apresentamos nossas conclusoes sobre esta pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como em todo o mundo, os professores da cidade de Remigio tiveram que
se adaptar a pandemia do COVID-19. As adversidades das professoras entrevistadas
vao desde a preparacao para se adequar aos moldes do ensino remoto até o fato do
contato do aluno ser reduzido, em razao da adocao de apostilas para o ensino de Lingua
Portuguesa. As entrevistadas acreditam que esse sistema de ensino nao é o mais
adequado, diante da realidade dos seus alunos, pois muitos nao encontram o apoio
necessario em casa para prosseguir com os estudos.

As professoras consideram que a falta de contato direto com os alunos é um
desafio a ser superado nesse ensino remoto. Elas acreditam que o ensino presencial é
o ideal, pois acompanham o aluno de perto nesse modelo. As professoras também
acreditam que “poderao utilizar o material produzido na pandemia para auxiliar suas
aulas presenciais, quando tudo voltar ao normal.

H4 um consentimento de que o material didatico impresso pode ter um melhor
resultado se forem acompanhados de perto pelo professor, a exemplo das aulas
presenciais. Essa pesquisa buscou conhecer a realidade dos professores de Lingua
Portuguesa que utilizam apenas o material impresso, sem acesso a recursos

tecnoldgicos para utilizarem nas aulas remotas. Foi possivel observar aos desafios dos
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professores diante de uma realidade dificil para todos, além da superacao das

contrariedades inerentes a profissao.
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O GENERO POEMA EM SALA DE AULA: CONCEPCOES DOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM TURMAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Eleriza Melquiades Ribeiro3”
Samantha Joyce Ferreira Wanderley da Silva38
Henrique Miguel de Lima Silva39

INTRODUCAO

Atualmente a presenca dos géneros textuais nas praticas docentes em sala de
aula é indiscutivel. Mas quais géneros e como eles estao sendo abordados no ambiente
escolar? Sera que tais textos vém sendo bem trabalhados ou apenas utilizados como
pretextos de ensino? Tais questionamentos nos levaram a esta proposta de pesquisa e
assim, traremos nas linhas que seguem algumas discussoes acerca desta tematica.

Silva, Santos e Dias (2020) realizaram uma pesquisa discutindo a importancia
do uso dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa com destaque para a
formacao continuada de professores da rede basica de educacao do estado da Bahia.
Na busca por compreender o trabalho didatico fundamentado nos géneros textuais,
embasadas em autores como Marcuschi (2008), Soares (2001), Bakhtin (1992),
Geraldi (1997), Porto (2009), Oliveira (1997) dentre outros, investigaram as
concepcoes de linguagem e as metodologias elencadas na pratica pedagogica de dois
professores de Lingua Portuguesa.

Para tanto, realizaram um estudo de cunho qualitativo, com o método estudo
de caso. Como resultado, verificaram que o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa s6 ocorre de modo eficaz quando é fomentado e embasado no uso
dos géneros textuais, levando em consideracao o contexto real em que os atores sociais
fazem-se presentes.

Diante do exposto, percebemos que o uso dos géneros textuais em turmas da
educacao béasica estd cada vez mais em pauta. De acordo com Bakhtin (2000), os

géneros discursivos correspondem a tipos relativamente estaveis de enunciados,

3’Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

38Mestranda em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

39 Pés-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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presentes em diferentes esferas de utilizacao da lingua. Relacionando-se aos contextos
em que estdo inseridos, sendo assim, historicamente variaveis. Nao permanecendo
estaticos, podem surgir, modificar-se, e até desaparecer.

Salvo ressaltar que o intuito desta pesquisa é de compreender como o trabalho
do género textual poema é visto pela/o professor/a de ensino fundamental anos finais,
e também a visdo do tema pela/o professor/a do ensino médio. O intuito de fixar-se
nesses parametros é para compreender como se desenrola o processo de ensino e se ha
ou nao distin¢des no foco de trabalho entre essas duas fases de ensino. Além disso, é
importante também conhecermos quais géneros os professores levam para a sala de
aula e quais aspectos de ensino eles priorizam. E consequentemente, quais desafios
eles enfrentam.

Compreendendo isso, o presente estudo tem como objetivo analisar o
protagonismo do professor acerca da escolha dos géneros a serem trabalhados em sala
de aula. E mais especificamente: a) identificar quais concepcoes acerca do género
poema permeiam a pratica dos professores; b) analisar as estratégias utilizadas pelos
professores para a escolha do género poema a ser trabalho; c) identificar os aspectos
que os professores mais priorizam no trabalho com o género poema na sala de aula do
ensino fundamental anos iniciais e no ensino médio.

Iniciamos entdo como a hipotese de que mesmo o ensino sendo pautado por meio
de documentos oficiais como os antigos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998) e atualmente a BNCC (BRASIL, 2018), os docentes utilizam os géneros
textuais em sala de aula conforme suas preferéncias, adequando tal uso a necessidade
de suas turmas.

Os aspectos ligados ao ensino de Lingua portuguesa, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018) considera que os conhecimentos relacionados aos géneros, aos textos,
a lingua, a norma-padrao, e as diferentes linguagens (semioses) precisam ser
viabilizados favorecendo o desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e
tratamento das linguagens. Principalmente pelas possibilidades de participacao em
praticas de diferentes esferas e campos de atividade humanas. Tais colocacoes

reafirmam a complexidade do ato de ensinar.

OS GENEROS TEXTUAIS: UMA BREVE DISCUSSAO

Antes de discutirmos a questao do género em sala de aula, vale ressaltar a

importancia da Linguistica Aplicada no que se refere ao protagonismo do professor.
- - - - -~ -~
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Segundo Lopes, Salles e Palla (2018), a principio a Linguistica Aplicada
(doravante LA), era considerada como subarea dos estudos linguisticos, que aplicava
teorias da disciplina mae no ensino de linguas, para preencher lacunas entre as
conquistas da Linguistica e as praticas de sala de aula. Era praticamente vista como
aquisicao de uma segunda lingua.

Somente por volta de 1980, a LA tornou-se independente da Linguistica.
Destaca-se neste periodo a emancipacao da linguagem, na qual o aprendiz comeca a
ser considerado e o linguista aplicado auxilia o aprendiz a se conscientizar sobre o
poder da linguagem.

Pensar na LA é também pensar no ensino. Entdo, as pesquisas que buscam
trazer alguma contribuicao tedrico-metodologica ao ensino, podem considerar-se uma
pesquisa em LA. Pois ela tem como cerne da questao o estudo voltado para a praxis, as
praticas de uso da lingua. E assim, s6 é denominada como aplicada porque pensa no
processo. Nas relacoes existentes entre o ensino, a formacao docente e a aprendizagem.

A linguagem que considera a aprendizagem como produto da interacao social,
na qual o aprendiz ja possui conhecimento, faz com que o professor comece a ter certa
autonomia, aproximando-se dos aspectos defendidos pela LA e relacionando o que é
relevante para a sua pratica pedagobgica. Pensando na dimensao social, historica,
politica e cultural da linguagem, concordamos com os autores acima citados quando

trazem que

no século XXI, quem determina — ou deveria determinar — o que sera aplicado
em sala de aula é o professor que, por meio do seu contexto, reflete e elabora
materiais que sejam condizentes com a sua realidade (professor-pesquisador)
e decide qual(is) o (0s) melhor(es) método(s) a ser(em) utilizado(s) (idem, p.
287-288).

Refletindo sobre as dificuldades em se ensinar uma lingua em um pais tao
heterogéneo como o nosso, e em como resolver os problemas que envolvem o ensino,
aprendizagem e formacao docente, considerando que cada espaco da escola é diferente
e inico, e que voltados ao ensino existem documentos oficiais e que através destes cada
estado cria seus documentos tedricos metodologicos, como podemos resolver os
problemas relacionados a esta tematica? Neste estudo n6s também nao conseguiremos
responder a tais questionamentos, mas consideramos que um dos pontos principais

sejam as decisOes que o professor dara em seu espaco de trabalho.
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Desde os PCNs (BRASIL, 1998), o ensino vem sendo pautado por meio dos
géneros textuais, mas a pratica docente ainda esta no caminho de adaptacées, ao
mesmo tempo em que a autonomia do professor, que tem nocoes iniciais de ensino,
adquiridas em sua primeira formacao, ele assume uma ideia politica e ideologica nas
suas propostas que leva para sua sala de aula. E tais aspectos sdo ressaltados e
defendidos pela LA.

Com a ascensao do uso dos géneros em sala de aula, surgem também alguns
questionamentos: sera que estes estao sendo trabalhados apenas em seus aspectos
composicionais e a lingua apenas em sua estrutura? Para classificacoes gramaticais das
palavras presentes no texto? Ou os alunos estdo sendo levados a refletirem também
sobre o contetdo abordado e o que podem fazer com ele? Eles estao sendo instigados
a se posicionarem acerca de questionamentos sociais trazidos em textos? Quando um
professor diz que trabalha os géneros em sala de aula, ele busca trabalha-los de forma
superficial, para cumprir o calendario ou até mesmo porque estes estao propostos nos
documentos oficiais?

Marcuschi (2008) traz a tona varias questoes acerca dos géneros textuais.
Apesar de nao ser um assunto que seja novo, nos ultimos anos do século XX, esse tema
veio se aprofundando para o chao da sala de aula. Umas das indagacoes que faz é sobre
as “variedades” que os PCNs trazem, apesar de, quando se olha mais afundo, nao
encontrarmos géneros que sejam, de fato, utilizados pelos estudantes no seu cotidiano.
Porém, quando comeca a dialogar sobre o trabalho dos géneros em sala de aula,
ressalta o glorioso estudo sobre os usos de tais através das sequéncias didaticas,
realizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Isso porque o trabalho desses
pesquisadores se deu em construir uma ideia de linha do tempo para o ensino dos
géneros, classificando-os em conjuntos de atividades escolares, sendo organizadas
sistematicamente, focando num género ou tipo textual, para mais de compreender a
funcao dos géneros no cotidiano.

Além disso, é importante compreendermos que Marcuschi comenta que o
trabalho com os géneros oportuniza o uso da oralidade, da leitura e da escrita em seus
usos culturais mais auténticos, sem forcar a criacao de géneros que circulam apenas no
universo escolar (MARCUSCHI, 2002).

A nocao de género nos permite reconhecer que ha padrées regulares nas formas
como as pessoas se comunicam. Vincula o texto ao contexto. Para onde, para quem,

eleger linguisticamente o que vai usar. Essa ideia também ¢é exposta por Rojo (2008)
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que traz que as nocoes de género, texto e discurso sao convocadas por meio das
“praticas situadas para a cidadania” (p. 77). Isto é, a linguagem € vista no seu uso.

Navarro (2020), por sua vez, nos apresenta oito riscos acerca do trabalho com
os géneros em sala de aula. O primeiro deles, nos mostra o posicionamento
enciclopedista. No qual esté presente a criacao de um inventario universal de todos os
géneros existentes em um contexto particular. Em seguida, o posicionamento
atomizador, que engloba a utilizacio de novos géneros a partir de pequenas
modificacoes em géneros ja existentes. Em terceiro lugar, estd a abstracdo, que
compreende como uma classificacdo excessiva dos géneros, na tentativa de novas
descobertas, que atendam a contextos variados.

O autor nos alerta também sobre os riscos do trabalho com os géneros quando
apresentamos apenas o foco nas estruturas. Um olhar para a estrutura como se ela
fosse a base de suas finalidades sociais. E o perigo de se centrar somente nela. Em
seguida, destaca a caracterizacdo a partir da gramatica, numa abordagem do género
centrando-se somente nos aspectos gramaticais, lexicais e discursivos. E, através da
caracterizacdo a partir do social: abordagem do género focando apenas em questoes
sociais, contextuais e identitarias.

Outro aspecto discutido é a comunicacao restrita a um grupo de géneros com a
atualizacdo suficiente para contemplar um contexto comunicativo. E por fim, a
aplicabilidade das caracteristicas dos géneros. Pensando apenas nestas aplicacoes, é
arriscado nao considerar as variaveis e praticas do contexto.

Diante das discussoes apresentadas pelo autor destacamos que o género nao é
s6 forma, género é funcao. E que a nocao de género nao € suficiente para dar conta de
uma escrita tao heterogénea como a nossa, no portugués brasileiro. O professor nao
tem como dar conta de tudo, porque a escola é apenas um espaco, em uma realidade
tao diversificada. Mas pode utilizar o trabalho com o género, como indispensavel para
que o aluno seja levado a concordar ou discordar de um aspecto abordado no texto,
sendo capaz de conduzir sua propria aprendizagem.

E uma ideia de entender o texto através do contexto, considerando as
aprendizagens de quem dele se utiliza. O autor nos mostra que nao é o momento de
abandonar os géneros. E sim, que é importante refletir sobre como cada aporte teérico
pode contribuir para a constru¢do do conhecimento. Ressaltando que o ensino da

leitura e da escrita por meio dos géneros, nao deve ser superficial.
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Essa ideia também ¢ abordada por Bronckart (2006). Ele defende o
Interacionismo So6cio Discursivo (ISD) como sendo uma corrente da Ciéncia do
Humano, que tem como foco central a linguagem. E como objetivo trabalhar o texto,
mostrando como os mecanismos de producao e interpretacao dessas atividades verbais
contribuem para a transformacao permanente das pessoas agentes, e a0 mesmo tempo,
dos fatos sociais.

O ISD se da através de trés niveis. O primeiro deles considerando a vida social
do individuo no tocante as formacoes e os fatos sociais que elas geram; as atividades
coletivas gerais, nao linguageiras, na relacio entre individuo e meio ambiente;
atividades de linguagem aquelas que viabilizam o estudo das atividades gerais (lingua
natural, categorias de textos diversos); e, os mundos formais nos quais estao presentes
a estrutura do conhecimento coletivo.

No segundo nivel estdo os processos de mediacdo formativa. Controle e
avaliacao das condutas verbais e nao verbais. E no altimo, os efeitos que as mediacoes

formativas exercem sobre os individuos.
O género poema e a sala de aula

Segundo Souza (2021) o género poema pode ser compreendido como um texto
literario escrito em versos, organizados por meio de estrofes. Tais versos podem ser
regulares, brancos ou livres. Se tal género for composto por versos regulares, esse texto
poderé apresentar diversos tipos de rimas. Ele também pode ser narrativo, dramaético
ou lirico.

A utilizacdo de um género como o poema em sala de aula, proporciona a
ampliacao do letramento literario e é defendido por muitos autores. Cosson (2019, p.
34) aponta que “o letramento literario trabalha sempre com a atualidade. Seja ele
contemporaneo ou nio. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura
dos alunos”. Através da literatura podemos nos conhecer através do outro. Uma vez
que o ambiente interfere na formacao do leitor literario, o leitor competente interage
com o meio, desenvolve sua capacidade de compreender melhor o mundo e fazer uma

interpretacao critica.
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PERCURSO METODOLOGICO

Trazemos nesta secdo, o percurso da pesquisa para obtencao e discussao dos
dados obtidos. Tendo-se como intuito analisar o protagonismo do professor acerca da
escolha dos géneros a serem trabalhados em sala de aula. E mais especificamente:
identificar quais concepg¢oes acerca do género poema permeiam a pratica docente.
Além disso, analisar as estratégias utilizadas durante a escolha do género a ser
trabalhado e também identificar os aspectos priorizados no trabalho com o género
poema na sala de aula do ensino fundamental anos iniciais e no ensino médio.

A presente pesquisa possui natureza qualitativa com um carater indutivo,
pesquisa essa que, segundo Gibbs (2009) tem como intuito analisar experiéncias de
grupos ou de individuos, examinando interacoes e comunicagdes que estejam
ocorrendo no meio. E importante ressaltar que realizamos a coleta de dados no ano de
2021 por meio de um questionario na plataforma Google Forms no intuito de captar
relatos de dois professores. Um(a) do 5° ano do ensino fundamental e um(a)
professor(a) da 32 série do ensino médio, sendo um de rede ptblica e o outro de rede
privada. As etapas de ensino foram assim escolhidas por representarem dois
segmentos de finalizacdo e mudanca de fase para outro segmento, sendo um, final do
ensino fundamental 1 e outro, final do ensino médio.

Para alcancar os objetivos propostos, analisamos os discursos dos professores
envolvidos, no intuito de compreender seus posicionamentos acerca do uso do género
textual poema e quais os critérios utilizados para este trabalho em sala de aula, em
detrimento a escolha ou priorizacao deste ou de outros géneros. E a analise dos dados
sera a partir dos preceitos trazidos pelo Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart

(1999, 2006, 2009).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados referentes aos professores colaboradores deste estudo, aqui
caracterizados como P1 e P2, estdo apresentados na tabela 1 abaixo. Assim como,
algumas outras informacoes coletadas no questionario que sao de suma importancia

para compreensao da percepc¢ao de cada um acerca do problema de pesquisa.
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Tabela 1 — Informaco6es pessoais dos professores entrevistados.

IDADE | TEMPO DE FORMACAO ANO/SERIE
SERVICO ATUACAO
P1| 31-40 13 Graduacao Pedagogia 5% ANO
Especializacao.
Psicopedagogia
P2 18 - 25 3 Graduacao em Letras - 3° SERIE DO
Portugués e Espanhol. ENSINO MEDIO
Mestrado incompleto em
Literatura e Sociedade.

Fonte: elaborada pelos pesquisadores.

Ao serem questionados sobre a forma como organizam suas aulas de lingua

portuguesa, P1 aponta que conduz a partir da escolha de um género textual:

P1: apos feita a escolha organizo como apresentar o texto para os alunos,
adaptando os conhecimentos prévios e como realizar a leitura (coletiva,
individual ou em grupos), também é pensado atividades de interpretacio e
sempre que possivel contextualizando a ortografia e a gramatica.

P2, por sua vez, responde: “organizo de acordo com o livro didatico”.
O segundo aspecto a ser indagado aos professores foi com relacdo as suas

concepgoes acerca do que seria um género textual. P1 compreende o género
como “variadas maneiras que se pode ter para atingir propositos e estabelecer uma
comunicacao”.

Ja, P2 expressa que “Textos que possuem uma funcao social em determinado
contexto”.

Diante das afirmacoes, percebemos que os colaboradores compreendem a
importancia do trabalho com os géneros e viabilizam as atividades propostas a partir
do que o estudante ja conhece. As possibilidades de ensino apresentadas nos
documentos oficiais e diretrizes curriculares, como ja mencionamos, defendem o
ensino de lingua e o estudo da linguagem, através dos géneros textuais. Pensando em
seu propoOsito comunicativo, a estrutura composicional e a funciao social.
Principalmente, ndo priorizando a reproducao de um texto, mas sim a escrita, revisao
e reescrita dele. Esta tltima parte presente na ideia de sequéncia didatica exposta por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) em consonancia com os estudos anteriormente ja

relatados de Bronckart (1999; 2006; 2009).
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Ao serem questionados sobre o critério de escolha acerca do género a ser
trabalhado, P1, destaca “O nivel de leitura em que a turma se encontra”.

Ao mesmo modo, P2, relata que “Infelizmente, nao ha autonomia. O professor
deve seguir o livro didatico. Entao, é trabalhado o que o livro propoe”.

Percebemos aqui uma maior abrangéncia de escolha no ensino fundamental 1
em detrimento ao ensino médio, pois P1 elege o género a ser utilizado de acordo com a
conducao e o andamento da turma. Mas P2 afirma que precisa seguir o cronograma.

Com relacdo ao poema, mais especificamente questionamos se os docentes
utilizam este género e como se da este trabalho no ambiente escolar.

P2 comenta que “hd o trabalho de tal através da leitura”.

Ja P1, afirma

Apresento o texto para turma fazendo inicialmente a leitura deleite, logo ap6s
a minha leitura os alunos fazem a deles, vamos destacando as caracteristicas
do género poema, conversamos também sobre o contetido principal,
conceituando palavras do poema até entao desconhecidas, sempre dirigindo
perguntas para que os alunos possam refletir a partir da leitura realizada.

Através desses relatos, percebemos que o eixo da leitura é o principal nesta
abordagem do género em questdo. E com relacao aos aspectos mais relevantes no
trabalho com o género poema, os professores defendem que: P1: “O poema é um género
textual que nos permite trabalhar varios aspectos que acho relevante tais como: o
sentido figurado das palavras, o ritmo, as rimas, os versos e estrofes”. P2: “A recepcao
do poema pelos alunos, agucando a sua interpretacao. Aspectos formais ficam por
ultimo”.

Encontramos nas palavras acima, os aspectos caracteristicos deste género. O
que nos leva a crer que o poema nao vem sendo trabalhado apenas para fins de ensino
de caracteristicas gramaticais.

Por fim, ao serem questionados sobre quais autores(as) os docentes costumam
trabalhar na conducao do género em destaque, encontramos tais levantamentos: P1:
“Cecilia Meireles, Ruth Rocha, Vinicius de Moraes e Mario Quintana sao os que mais
costumo trabalhar”. Em contraponto, o P2 “Com os autores propostos pelo livro
didatico”.

Nas falas dos professores percebemos que mesmo que nao tenham discursado
de maneira abrangente, encontramos autores classicos no trabalho com o poema na
pratica do P1, sentimos falta de autores mais regionais que facam parte do contexto no
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qual a escola que este profissional atual esta inserido. O P2 afirma trabalhar com os
autores presentes no livro didatico. Certamente podemos observar que este caso se da
por conta da atuacao em escola da rede privada e, desta maneira, tal precisa seguir o
cronograma previamente estabelecido, sem muita autonomia de insercao de algum
género mais eminente.

E de salutar trazermos algumas orientaces presentes na BNCC (BRASIL,
2018), acerca do ensino de linguas em suas praticas, para abarcar nossas discussoes
sobre as atuacoes dos docentes envolvidos e suas escolhas no tocante ao ensino da
lingua. Para o ensino fundamental 1, no eixo de leitura e escrita sendo elas
compartilhadas ou autonomas, e mais especificamente no tocante a apreciagao estética
e de estilo uma sugestao de apreciacdo de poemas visuais e concretos, para observagao
de efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina, a distribuicdo e
diagramacao das letras, pelas ilustracoes e por outros efeitos visuais.

Alguns géneros textuais como lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cancao,
poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas e charge/cartum sao propostos
no campo de atuacado referente a participacao dos estudantes em situacoes de leitura,
fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.

Antunes (2003) defende que a leitura deve ser antes de tudo, prazerosa. E é para
isso que existem os textos literarios, como: romances, contos, poemas, entre outros. Os
textos nao devem ser trabalhados apenas com o objetivo de anédlise sintatica e
ortografica, pois isso acaba anulando a funcao poética do texto e pode contribuir para
a dificuldade que os alunos encontram no momento da producao de textos diversos,
no pouco contato que eles possuem com textos literarios e a falta de aprofundamento
destes, no que diz respeito ao fator semantico, a interpretacao e o sentido encontrados
nestes géneros.

No que se refere ao trabalho com a leitura e a escrita visando a formacao do
leitor literario através de uma leitura multissemiotica e apreciacao estética, do estilo
de textos dramaticos, o documento propde algumas habilidades como: ler e
compreender, de forma autonoma, textos literarios de diferentes géneros e extensoes,
inclusive aqueles sem ilustracoes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores; perceber diadlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso

direto.
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Outros aspectos também estao presentes como: apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteracoes e diferentes modos de divisao dos versos,
estrofes e refroes e seu efeito de sentido; identificar funcées do texto dramatico (escrito
para ser encenado) e sua organizacao por meio de didlogos entre personagens e
marcadores das falas das personagens e de cena.

No ensino médio, destacamos algumas das orientacgoes acerca da leitura, escuta,
producao de textos e analise linguistica/semiotica. Estas implicam em: analisar efeitos
de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da escolha de determinadas
palavras ou expressoes e da ordenacdo, combinaciao e contraposicao de palavras,
dentre outros, para ampliar as possibilidades de construc¢ao de sentidos e de uso critico
da lingua; participacdo em eventos (saraus, competicoes orais, audicoes, etc), inclusive
para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar
obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

Assim como, percepcao das peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacao livre
e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a maltipla perspectiva da vida
humana e social dos romances, a dimensao politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensao do

individuo e do mundo pela literatura (BRASIL, 2018).
ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante das discussoes aqui apresentadas compreendemos que o papel da escola
¢é pensar na melhor forma de fazer com que o aluno seja produtor e agente pensante do
seu conhecimento. O ambiente escolar deve encaminhar o seu papel fazendo com que
os estudantes possam ser capazes de olhar para o outro enxergando os contextos em
que estao inseridos.

No tocante a tais discussoes, destacamos que o trabalho com os géneros, em
especial, os literarios, tem a capacidade de promover uma aproximacdo entre
professores e alunos, em uma troca reciproca, na qual ambos conhecem gostos,
costumes e elevam seus aprendizados.

Portanto, consideramos que o eixo mais enfatizado pelos colaboradores da

pesquisa, a leitura, deve ser trabalhada em sala de aula em sua amplitude geral,
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estudando sim a gramatica dentro dos varios géneros que devem ser apresentados, mas
que esta atividade nao seja tinica e suficiente, é preciso trabalhar a interpretacao dos
textos, a observacao e discussao dos sentidos, considerando os géneros que os alunos
mais se identificam. Para tornar esta leitura ainda mais significativa e a experiéncia
mais vantajosa no ensino da lingua.

E notério que haja um olhar diferente para o género poema nos diferentes
momentos escolares anteriormente discutidos, mas é importante salutar que ambos os
professores pesquisados apresentaram nas suas praticas vivéncias trazidas pelos
estudos de Bronckart (1999; 2006; 2009), com o Interacionismo Soécio-discursivo, e as

nocoes de letramento literario discutidas por Cosson (2019) e Antunes (2003).
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O ESPACO DA VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO
DIDATICO: EM BUSCA DE UM LUGAR AO SOL

Fabio Ronne de Santana Lima#°
Henrique Miguel de Lima Silva+*

INTRODUCAO

O ensino de Portugués42 na Educacdo Bésica é comumente questionado sobre
seus objetivos diante de todas as mudancas linguisticas inerentes a lingua e do
aprisionamento pedagogico que alguns professores conhecem ou optam por utilizar na
sala de aula. O livro didatico (doravante LD), instrumento linguistico escolar
democratico para o ensino de lingua — ainda que o amplo acesso seja uma realidade
utopica no Brasil —, é o suporte mais proximo de uma apresentacao sistematizada dos
avancos nas pesquisas em estudos linguisticos na escola brasileira. Nao obstante, nota-
se uma proposta escolar de ensino de portugués como uma lingua variavel, mas isso
restrito a fala; como uma lingua diversificada, mas restrito ao léxico na diatopia; como
uma lingua socialmente construida, mas culturalmente hierarquizada.

A apresentacao de variaveis do portugués brasileiro na escola deve propor uma
analise dos usos da lingua nas diversas esferas sociais que constituem um falante
(FARACO, 2015; BORTONI-RICARDO, 2004). A auséncia dessa reflexao tende a
refletir linguisticamente em um preconceito, sobretudo social (SOARES, 1999;
BAGNO, 2015).

A variacao pronominal de primeira e da terceira pessoa do plural, por exemplo,
apesar da grande utilizacao pelos falantes, nao tem espaco reflexivo sobre sua
existéncia no paradigma pronominal do PB (COELHO, 2007). Soma-se a esse fato, a
variavel da concordancia verbal das pessoas no plural, que, quando nao marcada,
carrega o estereotipo de que o individuo € de baixa escolaridade ou que nao domina a

gramatica; entretanto, essa forma é frequentemente utilizada por falantes em

40Mestrando em Linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

41 Pos-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.

42 Optamos pelo termo Portugués por motivos ideoldgicos. A partir de um pensamento decolonial,
consideramos o termo Lingua Portuguesa, enquanto disciplina de ensino nas escolas brasileiras, neste
caso, como uma tentativa de perpetuacao de uma colonizacio e manuteng¢ao do portugués europeu. Por
isso, escolhemos, neste texto, desvincular-nos dessa dependéncia direta.
|

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E
LITERATURA NA EDUCACAO BASICA — VOLUME I — ISBN 978-65-88798-32-4




ambientes menos monitorados, independente do estrato social, conforme registros em
pesquisas sociolinguisticas do projeto Norma Urbana Culta, por exemplo.

Diante dessa problematica, este artigo tem o objetivo central de analisar a
abordagem do ensino de portugués, guiando-se pela perspectiva da Sociolinguistica
educacional. Para isso, pretende-se verificar o tratamento dado ao portugués brasileiro
nessa perspectiva pedagbdgica em um LD do 1° ano do Ensino Médio, dos autores Carlos
Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior. Este
trabalho, portanto, enquadra-se na abordagem de uma pesquisa qualitativa e do tipo

bibliografica, cuja analise segue modelo interpretativista

ENSINO DE LINGUA HOMOGENEA E DE GRAMATICA PRESCRITIVA

Antes de pontuarmos aspectos de uma lingua homogénea, é importante
considerarmos qual é a perspectiva de lingua que se estd adotando nesta discussao.
Hoje é invidvel manter um ensino de lingua aprisionado a modelos nao funcionais para
o aprendente, cuja relevancia ndo ultrapassard as paredes da sala de aula.
Considerando essa necessidade de reflexdo sobre os usos que o sujeito faz ou fara da
linguagem, entende-se que a lingua é um artefato social e interativo, heterogéneo e
ordenado (MARCUSCHI, 2008).

Esse aspecto de uma lingua como artefato social é construido com base na
concepcao de que nao existe uma lingua sem os falantes. O termo social aqui
empreendido ainda nao se refere as relacoes no ambito da Sociologia da linguagem,
mas sim préximo da proposta de coletividade e de acordo social, guiando-se pela
proposta saussuriana (SAUSSURE, 2006). Desse modo, ha um acordo coletivo no valor
dos signos em determinada comunidade, e isso é o social e a coletividade suscitada, tao
necessarios a construcao de lingua43.

A nocao de interacao empreendida ¢ fruto da aplicacao da lingua. A partir disso,
entende-se que nao ha linguagem sem os interlocutores, sem os textos, verbais ou nao-
verbais, sem uma relacio enunciativa e interativa (VOLOCHINOV, 2017). Falar em
interacao é compreender as propostas comunicativas de cada género textual que

circula na sociedade, que requer um padrao linguistico especifico. A ideia de padrao

43 Nao é o objetivo de discussao deste texto reflexdes sobre a teoria de valor, a teoria dos signos ou
aprofundamento sobre o significado de “social” trazido no Curso de Linguistica Geral (2006 [1916]), de

Ferdinand de Saussure. Para aprofundamento e mais reflexoes, conferir o autor referido.
|
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nao deve ser confundida com norma padrao, norma standard ou norma de prestigio,
mas sim como padrao de usos que as esferas sociais definem como ajustadas aquele
espaco interativo, sejam eles discursos religiosos, textos académicos, piadas, bilhetes,
cartas pessoais, cartas de amor, entre outros.

Diante desses argumentos, a heterogeneidade est4 intrinseca a essas situagoes
(MARCUSCHI, 2008). Nota-se que o comportamento sociolinguistico que a lingua
apresenta diante das praticas linguageiras nao seguem um so padrao, uma homogenia.
O que acontece sao escolhas lexicais, fonético-fonolégicas, morfoldgicas e sintaticas
diferenciadas, adequadas as relacoes sociodiscursivas. Percebe-se, nestes casos, que
fatores externos também condicionam os usos da lingua pelo falante, adequando-se a
esfera discursiva, aos géneros discursivos, aos aspectos sociogeograficos etc.

A variacdo, conforme Bagno (2007) é o natural:

A variacao e as mudancas linguisticas, € que sao o ‘estado natural’ das linguas,
o seu jeito proprio de ser. Se a lingua é falada por seres humanos que vivem
em sociedades, se esses seres humanos e essas sociedades sdo sempre, em
qualquer lugar e em qualquer época, heterogéneos, diversificados, instaveis,
sujeitos a conflitos e a transformacées, o estranho, o paradoxal, o impensavel,
seria justamente que as linguas permanecessem estaveis e homogéneas.
(BAGNO, 2007, p. 37).

Ensinar gramatica considerando toda essa pluralidade cultural, que é também
linguistica, implica em olhar para os fendOmenos que surgem na lingua com possiveis
variaveis. De fato, ndo é em todo espaco que se percebe essa variacao e nem € tudo que
estd a disposicio do falante que sofrerda uma mudanca, mas é necessario o
reconhecimento do continuum que esté presente nas praticas de linguagem.

Usar uma gramatica que mais prescreve do que descreve e estabelecé-la como o
unico caminho para o ensino de portugués é invalidar todas as variedades que usuario
da lingua domina e articula com logica e com eficacia na comunicacao. H4, obviamente,
o papel da escola, que € o de ensinar a norma standard e isso ¢ indiscutivel (COELHO,
2007); em contrapartida, dialeticamente, ha o papel social da escola que é entender e
refletir sobre as realidades sociais que formam essas as culturas dos individuos, afinal,
“quando faz uso da lingua, o falante nao s6 aplica as regras para obter sentencas bem
formadas, mas também faz uso das normas de adequagao definidas em sua cultura”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73).

Assim, se ha uma reflexao sobre a cultura, ha uma reflexao sobre a lingua, e o
individuo é constituido de lingua(s)-cultura(s) que atravessam o seu cotidiano. O LD,

diante disso, precisar tratar a norma do prestigio social, refletir sobre ele e aproxima-
- - |
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lo dos estudantes que, em contextos de uso linguistico, nao utilizam determinados

padroes. Entendemos que esse é o lugar da sociolinguistica no LD.

TRATAMENTO SOCIOLINGUISTICO SUPERFICIAL NO LD DE
PORTUGUES

O LD é um dos instrumentos de ensino mais relevantes dentro da sala de aula,
as vezes, o Unico. As referéncias e o poder de autoridade dentro da Educacdo Basica é,
por vezes, esse instrumento, principalmente pela implantacao do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) e todo o cuidado na aprovacao de obras a
serem utilizados pela escola publica. Apesar disso, ndo é raro encontrar relatos de
professores que reconhecem nesse material que a abordagem do ensino pela variagao
linguistica e pela graméatica normativa sao alternantes.

Em relacdo ao tratamento da variacdo, a proposta € rotineiramente margeada e
localizada em boxes com letras minimizadas e que nao se adere como deveria a toda a
diversidade linguistica que est4 presente no LD. Para Bagno (2007, p. 29), “o resultado
disso é que a variacdo linguistica ou fica em segundo plano na pratica docente ou é
abordada de maneira insuficiente, superficial, quando nao distorcida”.

A reflexdo, por exemplo, sobre o paradigma nominal e as formas de
concordancia é marginalizada ao ponto de nem existirem boxes com referéncia aos
grandes avancos da sociolinguistica em pesquisas dessa natureza. Os pronomes de
segunda pessoa, por exemplo, ainda vigoram com toda vitalidade do uso arcaico e sem
a abertura para a inovacdo, mas seguem sendo utilizados, inclusive, pelo préprio
falante culto do portugués contemporaneo. A gramatica tradicional, por sua vez, é
valorizada, muitas vezes, por sua imanéncia, no tratamento frasal, fato que,
indiscutivelmente, deve ser abordado, mas nao somente.

Os fendmenos de concordancia verbal nao-padrao, comum de ser verificado no
vernaculo, é tomado como erro e abominada. H4 estudos em Sociolinguistica
Variacionista que abordam esse tema e que trazem discussoes pertinentes sobre esse
tipo de variacao morfossintatica (cf. OMENA; DUARTE, 2007). Apesar disso, muitos
LDs ainda trazem como variacao linguistica a variacao lexical folclorizada (FARACO,
2015), reduzidos a aipim/macaxeira e a tangerina/bergamota.

Para Faraco,
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décadas de reflexdo ja resultaram em diretrizes que incorporam o estudo da
variagdo linguistica entre os temas do ensino de portugués e situam o trabalho
com a expressdo culta no interior do quadro mais amplo da variacao
linguistica que caracteriza a nossa sociedade.

Percebe-se, porém que esta formulagdo geral n3o conseguiu alterar
substancialmente conceitos, atitudes e praticas, seja no geral da sociedade,
seja no especifico da educacao. (FARACO, 2015, p. 20).

A proposta da variacao lexical é muito valida, mas ha a necessidade de um
aprofundamento para ndo cairmos no reducionismo da variacdo restrita a essa
dimensao tao superficialmente explorada pela escola. Como sugestdo, existe
Dialetologia que pode ajudar docentes em uma pratica interdisciplinar, mostrando aos
estudantes que nos espacos geograficos existem isoglossas que podem ser visualizadas
e tracadas em uma abordagem didatica em sala de aula. Nesse campo, nota-se a
possibilidade de uma interface entre a Sociolinguistica educacional e a Dialetologia no
ensino de portugués (cf. CARDOSO, 2010; OLIVEIRA; PAIM; RIBEIRO, 2018).

Bortoni-Ricardo (2004) apresenta a perspectiva da Sociolinguistica ajustada as
realidades culturais dos sujeitos em condicao de escolarizacdo, a Sociolinguistica
educacional. Nesse ambito, ha uma reflexdo sobre esses que adentram no espago
escolar e que precisam ser expostos a padroes de uso que, em alguns casos, situam-se
em polos extremos. Esse olhar intercultural é que faz a pedagogia da variacao ser
coerente no ensino de portugués nas escolas brasileiras.

Em relacao ao tratamento sociolinguistico no LD, entende-se que as dimensoes
internas da lingua devem ser abordadas em sua plenitude, quica exaustivamente, com
uma abordagem que contemple géneros discursivos que sejam funcionais para os
estudantes. No que tange a variacdo morfossintatica nos textos escritos, caminho
pouco trilhado na Educacao Basica, de inicio, ¢ valida a contribuicao da variacao
diamésica nas realidades discursivas, dando, nesse caso, destaque aos pronomes do

portugués brasileiro, que nao ocupam o devido espago nos LDs.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta é uma pesquisa sociolinguistica com foco educacional, de abordagem de
qualitativa, do tipo bibliografica, cuja analise segue modelo interpretativista
(BORTONI-RICARDO, 2008). O corpus investigado foi constituido pelo LD do 1° ano
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do Ensino Médio, da colecao intitulada “Lingua Portuguesa: linguagem e interacao”,
dos autores Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo
Junior.

A abordagem dialética envolve as discussoes e a andlise interpretativista do
corpus, pois 0 que se espera é a construcdo de uma interculturalidade a partir de
fendmenos sociolinguisticos no ensino de portugués, considerando a tradicao e as
mudancas na lingua (DEMO, 1995; ARNONI et al, 2007). Neste caso, com foco na
linguistica, entendemos essa dinamicidade na lingua, nas relacées sociais e no ensino

reflexivo frente a evolucao natural da prépria lingua/linguagem.

Sobre o Livro Didatico

O LD selecionado é resultado do PNLD, edicao que teve a escolha realizada em
2017, para o ano letivo de 2018. Esse livro foi utilizado nos anos de 2018, 2019, 2020,
conforme instrucoes do programa, mas reutilizado no ano 2021, devido as restrigoes
de envio a escola publica que foi feito o empréstimo do material, recep¢ao e entrega
dos novos livros didaticos, ocasionadas pela pandemia mundial da COVID-19.

Ainda que nao seja o foco deste trabalho, vale salientar que esse LD estava sendo
utilizados por uma escola da rede estadual da Bahia, em Juazeiro, na zona rural do
municipio. Esta informacao torna-se relevante na compreensao da dimensao do PNLD
para o acesso ao LD em todas as escolas publicas do pais. E fato que o quantitativo de
livros que a escola dispunha nao era suficiente para que cada estudante usufruisse de
seu proprio material didatico, mas essa condicao ja fornecera uma possibilidade a mais
no processo de ensino e aprendizagem de portugueés.

A obra selecionada é uma terceira edicao, do ano de 2016. O exemplar analisado
¢ uma reimpressao datada em 2017. Na figura 1, pode-se visualizar a capa referente ao

exemplar do 1° ano.
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Figura 1 — Capa do livro didatico
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Fonte: Internet (2021)44

RESULTADOS E DISCUSSAO

A colecdo Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo4s, voltada para
estudantes do Ensino Médio se propoe a apresentar “alguns dos mais significativos
escritores brasileiros e de outras literaturas de lingua portuguesa” (FARACO; MOURA;
MARUXO Jr., 2016, p. 3). Essa abordagem permite ver o fato pelos seguintes
parametros: um uso baseado na escrita literaria, seja de canones da literatura cléssica,
seja de importantes autores da contemporaneidade. Logo em sua apresentacio,
comum a todos os exemplares, os autores exploram que os textos que compodoem
ricamente os volumes sao jornalisticos, biograficos, publicitarios, literarios entre
outros.

Essa diversidade de textos forma um espectro claro sobre a relacao que os livros
dao as situacoes comunicativas do dia a dia, pautados pelo uso dos géneros discursivos
mais variados, conforme orienta Marcuschi (2008). De fato, isso se concretiza. Os
autores da colecao cumprem a proposta e apresentam um bom acervo de textos das
esferas apresentadas na chamada didatica e promovem a degustacao de producoes de
Cecilia Meireles, José Saramago, Carlos Drummond de Andrade, Erico Verissimo,

Clarice Lispector, Rubem Fonseca, Jean-Paul Sartre, e muitos outros, além de

44 Em virtude da qualidade da imagem para melhor apreciacao do leitor deste texto e da nao influéncia
no processo de andlise da obra, optamos por buscar uma imagem com melhor resolucdo. Assim,
ressaltamos que esta imagem foi originalmente retirada do site
https://www.edocente.com.br/pnld/2018/obra/, acessado em 03 mai 2021.

45Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, autores da
colecdo, sdo também autores de gramaticas escolares.
|
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reportagens e entrevistas que ilustram as temaéticas que transversalmente formam as
unidades.

O tratamento da variacao linguistica é nitidamente tocado em um ponto
especifico da obra, em um trajeto que parte da relacdo diamésica dos géneros, cujo
tratamento é em relacao ao nivel de formalidade e informalidade dos textos. Essa é
explicita, timida e pontual presenca da variacao no LD do 1° ano no inicio do volume.
No restante da obra, nao ha outro tratamento claro sobre a variacdo, salvo pontos

isolados em alguma questao que isola a amplitude do fendmeno aos niveis formais.

O tratamento da variacao no livro didatico do 1° ano

O volume 1 do LD da cole¢ao Lingua portuguesa: linguagem e interacdo tem
336 paginas e é dividido em quatro unidades e um capitulo de apresentacao intitulado
de Linguagens, textos e literatura. As unidades recebem estes titulos: unidade 1, Das
histérias do passado as historias do presente; unidade 2: As cancoes de ontem, hoje e
sempre; unidade 3: Viagens; unidade 4: Eu acho que sim, e vocé? No fim do livro, ha
um bloco que questdes que sao direcionadas ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Analisando o LD mais detidamente, ja nos titulos, percebemos que “vocé” é
utilizado e pode-se criar uma expectativa do encontro com uma abordagem interativa
e com reflexdes sobre as estruturas vernaculares, além de um aprofundamento nas
estruturas formais. Nessa expectativa, as reflexées de Coelho (2007) e Coelho et al
(2018) sao suscitadas no que se refere a esse tratamento pronominal tao comum no
portugués brasileiro. Em um viés mais social, aproximamos as expectativas da
evolucdo que a lingua faz, reconhecendo a lingua como artefato dinamico
(MARCUSCHI, 2008; BAGNO, 2015).

Adentrando no material, identificamos que a abordagem direta sobre a variacao
linguistica é tratada logo no capitulo de introducao anteriormente citado. Vale destacar
que ¢ essa parte do livro que mais condensa géneros textuais: poemas de métrica
classica, de métrica moderna, textos dramaticos, reportagens, antncios, tiras etc. Sao,
pelo menos, 19 textos distribuidos em 47 paginas. Nesse ponto, percebemos que o valor
a lingua escrita é dado e pode-se alimentar um dos mitos da supremacia da lingua

escrita sobre a lingua oral (BAGNO, 2015).
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Esse olhar para a heterogeneidade dos géneros textuais suscita uma observacao
para a heterogeneidade da linguagem em todos eles, principalmente nas relacées
morfossintaticas e de cunho lexical. Esse aspecto é coerente na obra, haja vista a
diversidade de linguas-culturas na qual os discursos sao produzidos (MENDES, 2008).
Apesar dessa consciéncia de uma abordagem diversificada para as situacoes
linguageiras, a variacdo linguistica s6 é destacada claramente em uma péagina,

distribuida em quatro paragrafos curtos:

Figura 2 — P4gina de variacao no LD do 1° ano
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Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2016, p. 39).
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O fato de apresentar o conteudo que atravessa toda a concepcao de linguagem
em um livro didatico adotado por um programa de nivel nacional é de grande valia. H4
meérito neste avanco, ainda pequeno, porém inegavel. Nesse sentido, percebemos a
tentativa dos autores de mostrarem os aspectos que se conectam e sao essenciais no
ensino de portugués: fatores extralinguisticos que condicionam a variacao, como

podemos notar no primeiro paragrafo da pagina:

Os falantes de uma lingua nem sempre se expressam do mesmo modo. As
diferencas ocorrem pelos mais diversos fatores: a regido de origem do falante,
a faixa etaria, o grau de escolaridade, a classe ou o grupo social a que ele
pertence, entre muitos outros. Essas diferengas determinam as variedades
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linguisticas. (FARACO; MAURO; MARUXO Jr., 2016, p. 39, grifos do
autor).

Esse paragrafo apresentado pelos autores deixa claro que nao é possivel a
existéncia de uma homogenia linguistica no Brasil por todos os fatores que
didaticamente sao explicitados no texto. Entende-se que ha um entendimento sobre a
diversidade linguistica.

No paragrafo seguinte, os graus de formalidade sao evidenciados. Entendemos
que essa abordagem é relevante, haja vista o papel do ensino de portugués e as
condicOes de prestigio que as variedades absorvem do espaco social (FARACO, 2015;
BORTONI-RICARDO, 2004). Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2016) tratam da dimensao
discursiva, tdo necessaria as praticas de ensino e que podem promover reflexoes
sociocriticas sobre a lingua. Os autores utilizam como argumentos dessa dimensao a

variacao diamésica e a variacao difasica, como podemos observar:

Além disso, ha situacdoes em que se pode utilizar a lingua de maneira mais
descontraida, menos formal (por exemplo, em casa, em uma conversa entre
amigos, em uma carta pessoal, em um diario intimo), e outras em que é preciso
um grau maior de formalidade (em situa¢Ges de comunica¢io solene, no
trabalho, nas comunicacGes orais ou escritas pablicas — jornal, radio, etc.).
Formalidade e informalidade sao niveis de linguagem. (FARACO; MAURO;
MARUXO Jr., 2016, p. 39).

A partir do teor desse paragrafo, identificamos as relacoes com os continuos
sociolinguisticos que Bortoni-Ricardo (2004) apresenta para a area educacional, onde
o continuo de formalidade pode ser percebido facilmente por estudantes de Ensino
Médio, desde que apresentados a essa situacao. O professor, nesse caso, deve ter uma
formacao sociolinguistica minima para se construir pesquisador e aprofundar nas
idiossincrasias dos géneros textuais mais funcionais para o publico com o qual se esta
trabalhando (COELHO et al, 2018). Como consequéncia, sera notado cada vez mais o
comportamento gramatical e discursivo que cada texto recebe.

Ainda nessa pagina tinica de tratamento direto com a variacao, percebemos uma
posicao da qual se vale esse texto, que é a reflexdo social no ensino de lingua. O
prestigio que se tem em uma lingua é resultado do prestigio social que os falantes
daquela variedade tém. Nesse tocante, nao deve ser omitido do estudante que a
variedade urbana ainda é a que recebe mais valorizacao na sociedade (BAGNO, 2007;
2015; FARACO, 2015; BORTONI-RICARDO, 2004). Isso é claramente exposto no
texto do LD.
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No encadeamento textual, os autores direcionam o ponto de norma as praticas
que cercam o ensino de portugués, chegando as finalidades comunicativas.
Acreditamos que esse caminho que se percorre é didaticamente coerente para que o
estudante perceba as nuances e as varias possibilidades do tratamento textual, objeto

final do letramento. Essa proposta pode ser identificada neste trecho:

As variedades formais de maior prestigio social, utilizadas nas comunicacées
formais ptublicas, sdo chamadas, em seu conjunto, de normas urbanas de
prestigio.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, uma das coisas que vocé aprende é utilizar
convenientemente as variedades linguisticas e os niveis de linguagem,
adaptando-os as diferentes situacoes e finalidades comunicativas do seu
dia a dia. (FARACO; MAURO; MARUXO Jr., 2016, p. 39, grifos do autor).

Abaixo dos excertos expostos, hi algumas imagens que ilustram as situacgoes
comunicativas as quais os autores podem estar se referindo. Apesar dessas citagoes e
visdo dos autores sobre os fenOmenos varidveis e de toda a relacdo com os
condicionamentos sociais e linguisticos, esperava-se, ainda que no decorrer da obra,
outros momentos em que a variacao fosse realmente prestigiada e nao se ocupasse de
algumas questOes em espacos muito isolados.

Infelizmente, com essa analise, a nossa hipotese de que o tratamento
sociolinguistico pelas evidéncias cientificas do portugués brasileiro ainda nao é uma

prioridade nos instrumentos didaticos. Bagno (2007) saliente que essa abordagem

é uma forma sutil de preconceito linguistico: abordar a variacao, mostrar que
a lingua é heterogénea para, no final, insistir na preserva¢cdo de um modelo
idealizado de lingua, de um padrdo normativo extremamente rigido e
conservador. (BAGNO, 2007, p. 138).

O tratamento mais enriquecido da variacao linguistica, termo que pode ser
melhor compreendido pelas nuances fonético-fonoldgicas, morfossintaticas e lexicais
mais aparentes e comparaveis entre falantes pelo publico de senso comum, também
nao apareceu. A partir disso, poderiamos esperar que o tratamento variavel do
paradigma pronominal pudesse ser claramente abordado; no entanto, ndo ha essa
precedéncia. Em virtude disso, dedicamo-nos a descrever e analisar esse boxe mais
denso (Fig. 2) sobre a tematica aqui empreendida para deixar a mostra que,
timidamente, a variacdo estd sendo reconhecida, mas em compartimentos muito

pequenos e sem refletores para um fendomeno tao amplo.
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CONSIDERACOES FINAIS

E impossivel um livro didatico abordar todos os contetidos que a Ciéncia da
Linguagem tem investigado, descoberto e didatizado. Essa posicdo nao é de
conformismo ou de desfecho improvavel, mas de uma reflexdo racional sobre os
caminhos da educacao linguistica e sobre as necessidades dos professores de portugués
em ensinar os fundamentos de uma lingua dindmica diante das pesquisas que sao
realizadas contrario ou favoravelmente determinados LDs. Ha muitas e sobre os mais
variados pontos de vistas — inclusive sobre a mesma Optica dos autores da colecao
analisada neste trabalho, voltados a gramatica tradicional com tracos funcionalistas.

A analise que se faz desse volume 1 da colecdo Lingua portuguesa: linguagem
e interagdo nao pode ser vista como definitiva ou de carater julgador negativamente
em sua plenitude. No inicio da se¢ao de anélise, sdo pontuados os pontos positivos que
a obra traz e ndo se diminui o valor dela; mas, na tentativa de chamar a atenc¢ao para a
producao de LDs com uma perspectiva sociolinguistica educacional, as lentes foram
ampliadas em algumas partes do instrumento. Infelizmente, o resultado desse olhar
mais generalizado sob a 6ptica dessa proposta nao foi atraente e constatou-se uma obra

muito pouco produtiva e pouco divulgadora desse conhecimento.
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ANALISE CURRICULAR: AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA
PARA O ALUNO SURDO COMO SEGUNDA LINGUA - L2

Maria Zilda Medeiros da Silva+®
Lucineide Pires da Silva Franca+”
Soraya Nogueira Albert Loureiro Alves48
Henrique Miguel de Lima Silva49

INTRODUCAO

A partir de 1988 foi criado todo o aparato legislativo para salvaguardar tais
direitos da pessoa com deficiéncia através da Constituicao Federal, na qual, trouxe
para os cidadaos brasileiros as garantias constitucionais, nao s6 de acesso a escola,
como também, de permanéncia no espaco escolar.

No entanto, s6 na década seguinte, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), foi estipulado um capitulo destinado a educacao especial no artigo
58, garantindo as pessoas com deficiéncia esse direito educacional.

Assim tivemos outros aparatos legislativos que foram criados em torno das
garantias dos direitos. Nesse sentido, vamos destacar neste artigo a inclusao da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), na qual, foi aceita como lingua para comunicacao da
pessoa surda. Em que, s6 a partir do decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que
regulamentou a Lei de Libras — Lei 10.436/2002, a Libras ficou reconhecido como
lingua, na qual, fica esclarecido que o portugués nao pode ser substituido.

Como se pode perceber, atualmente, temos amplo aparato legislativo em prol da
inclusao. Em 2008 a Politica Nacional de Inclusao em uma Perspectiva Inclusiva, dar
o direito de toda a pessoa com deficiéncia ser incluso no ambiente educacional.

Em 2010 tivemos a regulamentacdo da profissao de intérprete de Libras pela
LEI N° 12.319, de 1° de setembro. Como também em 2015 tivemos a Lei 13.146, de 06
de julho de 2015, em que, “Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia”, em que, contribui para dar suporte como um documento de apoio pelas

lutas e o direito da pessoa com deficiéncia.

46 Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE pela Universidade Federal-PB; zilda.libras@gmail.com;
47 Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE pela Universidade Federal-PB; zilda.libras@gmail.com;
48 Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE pela Universidade Federal-PB; zilda.libras@gmail.com;
49 P6s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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Diante desses documentos norteadores que nos dao os direitos pelas conquistas
para a pessoa com deficiéncia. Iremos investigar neste artigo as observacoes relatadas
pelos professores, referente as dificuldades da aquisicdo dos alunos surdos com a
Lingua Portuguesa como L2, alunos que estudam em uma escola do estado do Rio
Grande do Norte/RN.

A metodologica foi desenvolvida através de uma investigacdo, em que,
realizamos as observacoes dos relatérioss® de uma professora da Sala de Recurso
Multifuncional (SEM) que desenvolvia a disciplina de Lingua Portuguesa como L2.
Como Também do relatérios* de um professor que leciona a Lingua Portuguesa como
L2 para os alunos surdos.

Diante disso, uma das principais problematicas apresentadas, é a dificuldade
dos alunos surdos em querer aprender a L2 como sua segunda lingua, os mesmos
apresentam grandes dificuldades na aquisicao da lingua portuguesa como L2, em seu
desenvolvimento educacional de forma inclusiva.

Como também, observa-se que, as licenciaturas de lingua portuguesa antes de
2008 nao direcionam aos professores, para o pleno desenvolvimento do ensino da
lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo. Assim, como os alunos surdo, vao

desenvolver o L2 sem o professor ter uma formacao adequada para o ensino.

OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Objetivo Geral

Investigar os registros dos professores que lecionam a Lingua Portuguesa como
L2 para os alunos surdos, e, quais as formacoes que foram realizadas para lecionar ao
aluno surdo na sala de aula de ensino de forma inclusiva, como também quais as

estratégias metodologicas para desenvolver a Lingua portuguesa como L2.

Objetivos Especificos

¢ Investigar os planos de aulas dos professores e quais metodologias sao utilizadas

para o ensino do aluno surdo.

50Documento anexado no plano de aula do professor. Relatando os avancos e as maiores dificuldades.

5t Relatorio do professor de portugués, referente ao conhecimento da L2 para o aluno surdo.
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e Conhecer quais as formacbes que o professor de Lingua Portuguesa tem
referente ao ensino para a pessoa surda.

No entanto a pesquisa dar-se-a no sentido de ampliar o debate com observacao
referente a metodologia para o ensino da lingua portuguesa para o aluno surdo como
segundo lingua —L2, sabe-se que, no senario atual, encontram-se poucos trabalhos que
constatam sobre o desenvolvimento da L2 para o aluno surdo, como também, quais as

metodologias adequadas para lecionar aos alunos.

ASPECTO METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual do Ensino Fundamental e
Médio, localizada na cidade de Montanhas/RN. Os sujeitos serao 1 professora da sala
de recursos multifuncional, 1 professor de lingua portuguesa, que lecionam a alunos
surdos em sala de aula inclusiva.

Sera desenvolvido através de observacoes dos relatorios dos professores acima
ja citado. Assim, sera observado a formacdo do professor, e quais as observacgoes
referentes aos alunos surdo, sobre o conhecimento da Libras, e como esta o processo
de aquisicao da lingua portuguesa como L2 para os alunos surdos.

Contudo, vamos buscarmos conhecer como foi desenvolvido a metodologia do
professor de forma inclusiva para o ensino da L2 para o aluno surdo: saber quais os
recursos metodologicos expostos em suas aulas; identificar quais os recursos
disponiveis na escola para o ensino da L2; destacar se nas aulas de portugués tem
intérprete; e assim, frisar quais as observacdes referente ao desenvolvimento da
aquisicao da L2 para os alunos surdos, esses relatos foram realizados em um dialogo
com a professora de Libras para Educacao Especial em um perspectiva inclusiva no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como também ao professor de
portugués da sala regular de ensino.

Assim, com essa investigacao iremos confirmar se ha registros de necessidade
para a aquisicao da L2 para os alunos surdos, como também, se o professor de Lingua
Portuguesa tem formacao para o ensino da Lingua portuguesa como L2 para pessoa
surda.

O tipo da pesquisa propriamente dita, se divide em dois momentos: a pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo. O tipo de pesquisa sera um estudo de caso,
bibliografica, descritiva, qualitativa e de campo. Segundo Thomas e Nelson (2002,
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p.280), “[...] a pesquisa descritiva e relacionada com o status, das muitas técnicas de
pessoas descritivas, a mais preponderante e o roteiro de entrevista”, assim,
completando nossas discussoes.

A escolha pela abordagem qualitativa, uma vez que pretende investigar as
praticas pedagobgicas dos professores que atuam com os alunos surdos na sala regular
de ensino. Segundo Minayo (2008, p. 57), a pesquisa qualitativa “é adequado aos
estudos da histoéria, das representacoes e crencas, das relagoes, das percepgoes e
opinides, ou seja, dos produtos das interpretacoes que os humanos fazem durante suas
vidas”, dessa forma, mostra-se essencial esta pesquisa para ampliacdo curricular,
levando em consideracgao a diversidade encontrada em sala.

Assim, a pesquisa em foco nos ajudara a conhecer como esta o desenvolvimento
da aquisi¢do da L2 para os alunos surdos, como também, registrar nesse artigo a
necessidade para ampliar o conhecimento do professor com formagao continuada para
o ensino da L2 para pessoa surda.

O método da pesquisa, sera desenvolvida através de estudo de caso. Segundo
Yin (2005) estudo de caso é uma pesquisa que envolve um caso, uma situacao
especifica a ser estudada. Foi realizado a coleta de dados referente ao plano de
atendimento da professora do AEE, como também as observagoes do professor de
portugués, referente ao ensino da L2 para o aluno surdo.

Assim, surgindo algumas perguntas para iniciarmos a investigacdo para
possiveis observacoes, de como est a aquisicao da L2 para o aluno surdo. Como apoio
para pesquisa, tivemos acesso aos planos de aula de dois professores, um do AEE e
outra da sala de aula regular de ensino.

Como também, desenvolvemos um estudo referente ao estado da arte, que nos
proporcionou, apoio de pesquisa que se apresentam como fonte para conseguirmos ter
possiveis informacoes de outras pesquisas referentes a tematica, assim, utilizamos
como material metodologico os procedimentos documentais e bibliograficos, através

de livros, periddicos especializados, relatorios, teses e dissertacoes.
REFERENCIAL TEORICO

A seguir, apresentaremos pertinentes discussoes a respeito da inclusao do aluno

surdo no ambiente escolar, bem como, levamos em consideracao o referencial teérico
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para avancos da tematica a respeito do ensino de Lingua Portuguesa para o aluno

surdo, fortalecendo a parte tedrica estrutural desta pesquisa.

A inclusao do aluno surdo

A Escola Estadual do Rio Grande do Norte/RN, é uma escola que inclui alunos
surdos em seu formato inclusivo. Em que busca o desenvolvimento do ensino de Libras
como também a L2 para o surdo.

Observa-se que, a educacao dos surdos esta se abrangendo cada vez mais, sendo
que, as formas metodologicas nao estao adequadas para a realidade dos alunos surdos,
o fracasso da lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo esta se desenvolvendo a
cada dia, as escolas publicas sdo os alvos destes acontecimentos, no lugar de inclui-los

estd sendo excluidos no ambiente educacional. Segundo Lima,

Desse modo, a inclusdo escolar das pessoas surdas, que tem como objetivo uma
participacao social efetiva, é prejudicada, Nao h4 preparacao das escolas para
atender as questoes educacionais peculiares das pessoas surdas, com énfase na
definicao de proposta pedagogicas relacionadas a uma politica da surdez e da
linguagem de sinais (LIMA, 2004).

Na educacao inclusiva, o aluno surdo precisa saber a Libras como primeira
lingua-L1 que é a sua lingua natural, e a L2 que é o portugués. Como observarmos, esta
realidade para os alunos surdos é bem frustrante, eles necessariamente precisam de 2
linguas, a sua 12 lingua que é a Libras e L2 que € o portugués.

Diante dessa necessidade do ensino para pessoa surda, vamos destacar a escassez
de professores de Libras da educacdo especial para o ensino do Atendimento
Educacional Especializado-AEE como também para o ensino da L2, dificilmente
encontrasse profissionais com formacoes especificas para os lecionar os alunos surdos
que possa dar suporte da lingua portuguesa como L2.

Assim, destacamos que no ano de 2019 o IFPB lancou um curso de especializacao
referente a lingua portuguesa como L2 para o ensino de alunos surdos, com o objetivo
de dar o apoio para o ensino da lingua portuguesa para o surdo, com a tentativa de
desenvolver o bilinguismo (Libras e Portugués como L2) para o aluno surdo, Quadros

contribui dizendo que:

Quando me refiro ao bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma dicotomia,
mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja,
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a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do Brasil.
(2000, p.54).

Os professores ao se depararem com a falta de compuncao e de producao dos
significados da lingua oral, deixam visivel a falta de qualificacao profissional para o
trabalho da lingua portuguesa destinada ao aluno surdo. Sabemos que a educacao dos
alunos surdos esta sendo desenvolvida, com intérprete na sala regular, como também,
apoio especializado do AEE.

E uma luta constante, em que, as conquistas estio desenvolvendo a cada
necessidade apresentada, em que, “[...]a Educacao dos surdos nao fracassou, ela
apenas conseguiu os resultados previsto em funcao dos mecanismos e das relacoes de
poderes e de saberes atuais” (SKLIAT, 2005, p.19), essas lutas por uma educacao a qual
garanta a inclusao como direito para todos, iniciou apos a politica nacional de inclusao
de 200852, um direito para educacao de todos, isso € de apenas quase duas décadas.

Segundo alguns estudos ja realizados, constata-se que os surdos tém suas
dificuldades de compreenderem a lingua portuguesa, por se distanciar e utilizar
diariamente a Libras, que ¢é sua lingua. Segundo Silveira (2002, p.20), “nenhuma
linguagem é neutra, nenhuma linguagem brota da natureza [...] Ela é marcada pelas
contingéncias pragmaticas, pelas praticas dos sujeitos que a criam e recriam

continuamente”.

AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2

A aquisicao da lingua Portuguesa como L2 para a pessoa surda, é um estudo que
estd sendo desenvolvido com apoio de alguns pesquisadores. A aquisicao da lingua
como segunda lingua é adquirida por um conhecimento que vocé ja sabe, quer dizer
precisamos ter o conhecimento da nossa primeira lingua, na qual, consideramos lingua
materna, para podermos desenvolver a nossa L2.

O surdo, necessariamente precisa ter a sua L1 para poder desenvolver a
aquisicao da lingua portuguesa como L2. Segundo Freire (2016) da org. de Carlos
Skiliar do livro titulado como “Atualidade de Educacao Bilingue para surdos: interfaces

entre pedagogos e linguistica”. Debate em seu capitulo que:

52Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacao em
07 de janeiro de 2008.
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E importante ainda ressaltar que o entendimento de qualquer processo de
aprendizagem parte da constatacdo de que o aluno sempre relaciona o que
quer aprender com aquilo que ja sabe. Em outras palavras, na constru¢io do
conhecimento, o aluno projeta os conhecimentos que ja possui no novo, no
esforco de se aproximar do que vai aprender. No caso especifico da
aprendizagem de uma segunda lingua, o aprendiz contribui de maneira
decisiva para a tarefa de aprender a partir de seu conhecimento sobre a
primeira lingua, seu pré- conhecimento de mundo e dos textos com as quais
esta familiarizado. ( FREIRE, 2016, p. 29)

Assim, observamos que para se ter a aquisi¢ao da segunda lingua a L2, de acordo
com alguns pesquisadores, eles precisam ter o conhecimento da L1, para a pessoa surda
a Libras é considerada a sua primeira lingua, em que, precisam terem o contato com a
comunidade surda, assim a professora e pesquisadora Quadros (2015) defende que, na
maioria dos casos os surdos nascer em familias de ouvintes e nao conhece a Libras.

Assim apresentam que:

[...] essas criancas contarao com a aquisicao da lingua de sinais precocemente,
ou nao. Quando tiveram acesso a Libras desde pequenas, estarao em contato
com professores bilingues e professores surdos, dependendo das escolas
disponivel em sua cidade. Na grande maioria dos casos, as criancas surdas
contardo com intérpretes de lingua de sinais em escolas inclusivas, tendo
como modelo de lingua esse profissional, usualmente disponivel a partir da
primeira série do ensino fundamental, o que ja é bastante tarde. (QUADROS,
2015, p. 42)

Em virtude desse aprendizado da Libras ser tardia, os alunos surdos enfrentam
bastante dificuldades para o desenvolvimento da aquisi¢ao da Lingua Portuguesa como
L2 em sua rotina escolar. Na qual, sabemos que, para desenvolver o ensino inclusivo
nas escolas publicas, todos os alunos precisam aprender o portugués de forma escrita.

Alves (2020) argumenta que:

Dentre as atividades propostas no ensino/aprendizagem de lingua, a
producao textual em escrita da lingua portuguesa é a que o surdo chega em
sala de aula com mais limitagGes. [...] Os problemas sdo do tipo: pequeno
repertério vocabular, baixa compreensao da estrutura do género, trauma no
processo e grande uso do processo de interlingua.

(ALVES, 2020, p. 113)

Com essas observacoes de Alves (2020), em que, nos proporciona um dialogo
referente a realidade das escolas ditas inclusiva, na qual, sdo estudos desenvolvido pela
a pesquisadora, assim Alves (2020, p. 125) defende que, “s6 apenas professores de
lingua portuguesa fluentes em Libras devem ensinar portugués para surdos”.

Esse argumento é de fundamental importancia, em que, vamos destacarmos

que, nas escolas ditas inclusivas temos escassez desse profissional de Libras. Assim,
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para o surdo ter sua aquisicao da lingua portuguesa como L2, precisa de profissionais
capacitados para desenvolver o ensino na busca para o aprendizado do aluno.

Nesse sentido, para que, possamos apresentar um ensino inclusivo para o
desenvolvimento da aquisicdo da lingua portuguesa como L2, nas escolas ditas
inclusivas, necessita-se de parceria do professor do AEE que tem o dominio da Libras
com o professor que ensina o portugués, ambos precisam fazer um trabalho em
conjunto, assim sera desenvolvido um ensino na busca do aprendizado deste aluno.

No entanto, trazemos os pensamentos de Imbernon (2016), em que, apresenta
a necessidade do professor se aperfeicoar a cada dia, buscar sempre formacoes que
posso ampliar seu conhecimento para o desenvolvimento cognitivos dos alunos. Assim

apresenta que:

[...] a formacao permanente do professorado esté relacionada com o trabalho
docente e tem um impacto inegavel na qualidade do ensino que eles oferecem
aos alunos. Esse ndao é um mal caminho. Mas o que realmente se deve resolver
é a instauracdo de uma carreira docente, com uma formacao e um
desenvolvimento profissional ao longo de toda a vida profissional, e um
verdadeiro processo de avaliacio da formacio nas escolas. (IMBERNON,
2016, p. 99-100)

Portanto, como Imbernén (2016) apresenta, a formacao docente precisa ser
desenvolvida ao longo de toda a sua vida profissional, sabemos que, a lei dar o direito
a todos, e nds professores precisamos se adequar as necessidades que vao surgindo ao
logo de nossa carreira como professor. Para corroborar como as ideias, Honora (2014,
p. 97) apresentar que “ a aquisicao da Lingua Portuguesa na sua forma escrita so6
ocorrera apoOs a aquisicao da Lingua Brasileira de sinais de forma efetiva” para os
alunos surdos.

No entanto, o desenvolvimento para o ensino da L2 para o surdo,
necessariamente precisa-se de formacgoes que possa ampliar os conhecimentos dos
professores que trabalham em escolas ditas inclusivas, tanto no conhecimento da

Libras como para o ensino da L2 para pessoa surda.

ANALISES E DISCUSSOES

A referente pesquisa trouxe uma andlise dos relatorios registados pelos
professores.
Como registros vamos apresentar o modelo de ficha que é preenchida pela professora

do AEE.
L ____________________________________________________________________________________|
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Figura 1 — Ficha de acompanhamento por atendimento.

IGOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
Secretaria de Estado de Educacio e Cultura . ,uis
Duretoria Regional de Educacéo e Cultura — 3* DIREC 8 obs .
Escola Estadual . g" . _"_; '%&
Atendimento Educacional Especializado de LIBRAS Eapwaﬂ%ads
Professora:

FICHA DE ACOMPANHAMENTO POR ATENDIMENTO ‘

Aluno (a):
Data do acompanhamento:

1. Atendimento

(.. )deLibras ( JemULibras ( )} de LinguaPortuguesa

b

Tema:

Atividade:

e

Objetivo de aprendizagem:

[*.]

Omnentacio pedagogica/metodologia:

6. Desempenho do estudante na atividade:

Fonte: Imagem do documento para preenchimento do acompanhamento, 20/10/2021

Diante dessa imagem acima, na qual, é o modelo exigido pela 32 DIREC de Nova
Cruz/ RN, os professores de Libras do AEE se baseiam por ela para fazer seus
relatorios. Em conformidade com os direitos e respeito pelos direitos autorais,
pedimos permissao para ser observado os registros dos atendimentos da professora do
AEE, em que, nao sera apresentado em fotos neste artigo, iremos apenas debater o que
foi investigado no momento.

Acima de tudo, o nosso foco estava em conhecer como os professores estavam
observando as dificuldades da aquisicao da lingua portuguesa como L2 para os alunos
surdos. Na qual, buscamos algumas informacoes orais, e pedimos autorizacdo para
fazer um estudo do plano de aula do professor, em que focasse na escrita do aluno
surdo.

Assim, fazemos uma breve discussao referente a essas observacoes da escrita da
lingua da lingua portuguesa referente ao aluno surdo. Diante disso, desenvolvemos as
observacoes de dois profissionais: Professor do AEE e do professor de portugués da
sala regular de ensino de forma inclusiva.

Como principais observacoes, registarmos duas perguntas para podermos

desenvolvermos as observacoes dos planos de aulas:
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Quadro 1 - Perguntas norteadoras

1- Quais as maiores dificuldades encontradas na escrita dos alunos surdos?

2- Os professores registram as observagoes dos desempenhos dos alunos com as

atividades?

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2021)

Diante destas duas perguntas como ponto fundamental para a investigacao. Foi
possivel registrarmos e percebemos a necessidade dos alunos surdos para com a
aquisicao da lingua portuguesa. Assim, destacamos as observacoes, que foram feitas

com apoio do plano de aula dos professores, como também as fichas de matriculas.

Quadro 2 - Possibilidades de respostas

1- Tivemos acesso aos documentos de matriculas dos alunos surdos no AEE; 5

alunos surdos, 2 eram fluentes em Libras, 3 estava iniciando o aprendizado.

2- As aulas que os alunos tinham acesso no AEE: Libras e Lingua Portuguesa como
L2. Cronograma de 4 aulas por semana, na qual era registado, 2 aulas de 50
minutos por dia. Sendo nas quintas e sextas-feira no contra turno do ensino

regular.

3- Todas as aulas tinham seus relatorios, e no final do bimestre fica as observacoes
finais. Assim, ficou registrados pela professora do AEE: Os referentes alunos tém
dificuldades na escrita da lingua portuguesa.

2 dos alunos encontra-se em um processo de avanco em sua escrita, no entanto

3 deles encontra-se em processo de alfabetizacao.

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2021)

Diante disso, foi possivel conhecer um pouco do trabalho que ja vinha sendo
feito ha trés anos com apoio da professora de Libras, todos os alunos iniciaram apenas
escrevendo palavras soltas, s6 queriam conversar em Libras o que eram fluentes e os
que nao eram queriam aprender.

Assim foi relatado em um pequeno dialogo, que foi desenvolvido uma parceria
com o professor de portugués, na busca de incentivamos a escrita como sua segunda

lingua para o aluno surdo.
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Apos essas observacoes, formos buscarmos informacoes com o professor de
portugués da sala de aula inclusiva. Seguimos com as mesmas perguntas que eram o
foca da investigacao. Apresentamos o nosso interesse, com as perguntas.
1-Quais as maiores dificuldades encontradas na escrita dos alunos surdos?

2-0O professor registram as observacoes dos desempenhos dos alunos com as
atividades?

O professor destacou que, sentiu o desejo de ensinar aos alunos surdos, a partir
de um curso de Libras que participou, assim percebeu as dificuldades dos alunos
surdos e suas reais necessidades para poder vivenciar em uma escola que diz ser
inclusiva que, necessariamente precisa da L2 para o convivio social na comunidade
escolar. Assim, recebemos o plano de aula que estava escrito em um caderno, com as
observacgoes que precisdvamos.

Observacoes relatadas no plano de aula:

Quadro 3 - Relatos de planos de aulas

v' As maiores dificuldades é a producdao e texto, sempre que pedi para
produzir, eles se negam, e querem apenas copiar o que ja esta escrito. No

caso nao conhece as palavras em portugués ao qual sinaliza.

v Referente aos registros, faz de forma geral. No qual registra algumas
observacoes no plano de aula no caderno proprio do professor.
Essas observacgoes com as dificuldades na busca de objetivos para com os

alunos surdos, s6 foram registrados a partir do convivio do curso de Libras

com apoio da professora de Libras, segundo o professor de inclusao.

FONTE: Arquivo pessoal da autora, 2021

Observamos que, a lingua portuguesa ¢ um dos maiores obstaculos para os
alunos surdos, segundo os dados encontrados (observagoes do plano de aula) no
arquivo pessoal do professor de portugués, assim estava relatado que: os alunos surdos
rejeitavam a escrita, nao queriam desenvolver pequenos textos.

Assim, para corroborar Alves( 2020, p.18) diz, “o ensino da lingua portuguesa
para os surdos é um desafio para todos os educadores”. A rejeicao que ficou registado
como observacao do professor, é uma afirmacao da necessidade do professor de
portugués buscar formacoes que posso inverter esse desinteresse pela lingua
portuguesa. Calixto, Ribeiro e Ribeiro (2019) em suas indagacoes afirma que os
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professores nao possuem formacado para atender a essa demanda, eles nao estao
preparados para incluir os alunos surdos no ensino regular, como diz Imbernon (2016)
o professor precisa buscar formacao ao longo da vida.

Portanto, diante dessas observacoes, € possivel termos algumas informacoes, e
assim, podermos registrar as dificuldades dos alunos surdos com a escrita da lingua
portuguesa, como também, a partir de uma parceria do professor de Libras com o
professor de portugués da sala inclusiva é possivel abrir novos caminhos curriculares,
no qual, os professores passam a registrar as dificuldades e juntos poderao desenvolver

novos caminhos metodolégicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A aquisi¢ao para a Lingua portuguesa como L2 para pessoa surda, vem sendo
um desafio para escolas denominadas inclusivas, sabemos das lutas por parte da
comunidade surda brasileira, em que teve sua valorizacao e reconhecimento da Libras
como Lingua pela Lei 10.436/02, como também no decreto 5.626/05 qual deixa claro
que, a Libras nao pode substituir a Lingua portuguesa em sua modalidade escrita.

Sendo assim, essa pesquisa buscou apresentar as dificuldades do aluno surdo,
com a lingua portuguesa no ambiente inclusivo. Na qual, foi apresentado e debatido,
referente aos registros nos planos de aulas de 2 professores. Um do AEE e outro da sala
de aula inclusiva.

No entanto, foi possivel observar que, os professores, a partir do conhecimento
da Lingua Brasileiras de Sinais passaram a ver o aluno surdos como outros olhares, ver
a capacidade do aprender, e assim buscar meios que possam solucionar o problema
que esta sendo apresentado.

Em vista disso, destacamos que, o professor do Atendimento Educacional
Especializado, tem o seu compromisso tanto no ensinar, como também, em registrar
as dificuldades encontradas nos alunos e seus avancos no decorrer dos anos letivos.

Portanto, com essa investigacao, conseguimos obter alguns relatos referentes a
dificuldade dos alunos surdos para com a aquisicdo da lingua portuguesa. Como
também, foi possivel confirmar a importancia da comunicacao e parceria do professor
de Libras com o professor de lingua portuguesa para o desenvolvimento do ensino da
L2 para pessoa surda.

Assim, destacamos que, com esse trabalho desenvolvido, sera possivel

realizarmos futuras investigacoes em relacao a necessidade dos professores de lingua
.
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portuguesa para conhecerem a Libras, como também, novas estratégias para lecionar

aos alunos surdos em uma sala inclusiva.
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DA BNCC A SALA DE AULA: O ENSINO DA ORALIDADE ENTRE
ORIENTACOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Wiltenize Izolina Ferreira de Melo53
Henrique Miguel de Lima Silvas+

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) abre espaco e possibilidade para
pensar a relacao entre ensino e curriculo, por ser um documento oficial assim como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Dessa maneira, nao inaugura nenhuma teoria sobre os eixos que contempla:
leitura, producao de textos, analise linguistica e oralidade. Contudo, fornece
orientacoes curriculares referente ao ensino destes eixos e, por isso, torna-se um
documento sobre curriculo. Em virtude disso, a BNCC tem norteado a elaboracao de
materiais didaticos e de apoio a pratica docente, de documentos oficiais estaduais e
municipais, de Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e de planos de aulas, levando em
consideracao os objetos de conhecimentos e as habilidades correspondentes. Tal
vastidao do documento, transformou o que era base em teto. Ou seja, o que era para
ser apenas sugestoes e propostas bases, tornou-se prescricoes e exigéncias. Assim, a
BNCC faz parte de uma politica curricular que regula o que deve ser ensinado nas
escolas. Em decorréncia disso, as decisoes politicas curriculares do documento sao
fragmentadas e multicentradas.

No que se refere ao ensino de lingua materna, a Base assume a perspectiva
sociointeracionista. Embora nao seja possivel identificar explicitamente as teorias que
a sustentam, esta foi escrita com foco nisso haja vista que é decorrente de outros
documentos anteriores, como Diretrizes para o aperfeicoamento do ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa (1996); Parametros Curriculares Nacionais
(1998); Parametros Curriculares para o Ensino Médio (1999); Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2004). Documentos estes que ja trazem
consigo o ensino de lingua pautado no texto, oral ou escrito. Nesse cendrio, o texto

torna-se o objeto de ensino em si mesmo, a depender da situacao comunicativa a qual

53 Mestranda em Linguistica e Ensino-MPLE pela Universidade Federal-PB; zilda.libras@gmail.com;
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circula e as funcbes sociais que assume nas mais diversas esferas. Desse modo,
interessa o ensino de lingua a partir de géneros textuais, os quais organizam e
sistematizam a comunicacdo entre os falantes uma vez que s3o “relativamente
estaveis”, passiveis de compor o processo de ensino-aprendizagem da lingua em seu
uso.

Nessa perspectiva de texto (oral ou escrito) como manifestacao da linguagem, a
BNCC normatiza orientacbes para o ensino de lingua materna sob quatro eixos
organizadores correlacionados as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo de textos e andlise linguistica/semiotica. Quanto a oralidade, foco desta
pesquisa, a Base a contempla de duas maneiras: ora como eixo, ora como pratica social.
Enquanto eixo, a oralidade fica restrita a um pequeno bloco de habilidades que sequer
tem progressao ao longo dos anos do ensino fundamental; por outro lado, enquanto
préatica social, esti presente em todo o documento e perpassa os campos de atuacao e
os diversos componentes curriculares. Sendo, pois, um problema definir com exatidao
a oralidade na BNCC.

Quanto ao ensino de oralidade nas aulas de lingua materna, especificamente nos
anos finais do fundamental, a Base propoe a producao de textos orais e a identificacao
das caracteristicas de diferentes géneros textuais/discursivos orais que organizam e
sistematizam as praticas sociais diarias dos falantes. Além disso, abre espaco para o
trabalho da oralidade sob as diferencas e as relagoes entre lingua falada e lingua escrita
bem como sob as formas especificas de uso do discurso oral, em situacoes formais ou
informais, a depender das necessidades de comunicacao dos interlocutores. Enfoca,
pois, em organizacOes estruturais especificas dos géneros que a contemplam.

Ao levar em consideracao ensino e curriculo a partir da BNCC e as orientacgoes
pedagogicas no que tange a oralidade, é preciso perceber como e quais sao as propostas
do documento para o trabalho efetivo com a oralidade na sala de aula, sobretudo a
partir de géneros. Desse modo, esta pesquisa oportuniza discussoes tedrico-
metodologicas acerca do ensino da oralidade dentro de sala de aula a partir das
orientacoes da BNCC, que perpassam os materiais didaticos e de apoio a pratica
docente. Para tanto, tem como objetivo geral analisar como as orientacoes da BNCC
para o ensino da oralidade nos anos finais do fundamental reflete na pratica docente.
A vista disso, pretende:

a) identificar as orientacoes da BNCC para o ensino da oralidade nos anos

finais do fundamental;
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b) observar como essas orientacgoes refletem no ensino da oralidade dentro de
sala de aula, durante pratica docente nos anos finais do fundamental em uma escola
particular do interior paraibano.

A fim de contemplar tais demandas, esta pesquisa € de natureza qualitativa por
explorar contextos que sao passiveis de observacao, deducao e inferéncia. Dadas as
circunstancias de sua natureza, também é descritivo-interpretativa. Quanto a anélise
propriamente dita dos dados, é documental, uma vez que “a fonte de coleta de dados
estd restrita a documentos, escritos ou nao” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 74).
Sendo assim, a coleta dos dados se deu conforme a determinacao dos objetivos da
pesquisa e, por isso, tem acesso a documentos, como a BNCC e a sequéncia de
atividades propostas para o ensino do género relato de viagem em uma turma do 6°
ano do ensino fundamental, durante aulas de producao textual de uma docente de
escola particular do interior paraibano.

A vista disso, a pratica e a anélise tiveram como base dois livros didaticos
(manual do educador) da editora Formando Cidadaos: “Lingua Portuguesa” e
“Géneros, Leitura e Analise”, ambos do autor Lécio Cordeiro e subsidiados pelas
orientacoes da BNCC. Ao todo, o corpus da pesquisa é composto por 12 aulas
ministradas online, no ensino remoto através do Google Meet, durante o altimo
bimestre de 2020 em meio ao periodo pandémico.

Nessas circunstancias, o aporte metodologico se deu por meio da analise
documental, em que s3ao postos em visibilidades os pressupostos do documento
normativo BNCC e da anélise de contetido referente as teorias sobre géneros textuais
e ensino de oralidade. Como também, a partir da analise dedutiva das atividades
trabalhadas nos livros didaticos mencionados. Assim, a pesquisa em questao pertence
a area de Linguistica Aplicada, que tem como objeto de estudo a linguagem como
pratica social, no contexto de aprendizagem da lingua materna ou em outros contextos
em que se aborde o uso da linguagem, por ter a preocupacao em observar e analisar
praticas de uso da linguagem oral em relatos de viagem.

Para tanto, o texto rene as informacoes em quatro secoes: a introducao, que
apresenta a contextualizacdo da tematica, a justificativa e os objetivos da pesquisa, a
metodologia; os aspectos teoricos, discutem as teorias que fundamentam as
perspectivas elencadas; os resultados e discussoes, expoem e analisam os dados
coletados e, por fim, as consideracoes finais, que retomam os conceitos discutidos bem

como sintetizam o parecer final da anélise feita e dos resultados obtidos.
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ASPECTOS

Oralidade na BNCC: eixo ou pratica social?

Posto que nao hé escola sem curriculo e que a BNCC é um documento curricular,
cabe ressaltar a relacdo entre ensino e curriculo. Nessa perspectiva, uma analise
atenciosa de suas orientacoes pedagogicas se faz necessaria e contundente. No caso
desta pesquisa, interessa os direcionamentos para o ensino da lingua materna a partir
de géneros textuais/discursivos orais, sobretudo os que contemplam os anos finais do
fundamental.

Como mencionado, a BNCC dialoga com as teorizacoes e normatizacoes de
documentos oficiais anteriores. Todavia, ao trazer a oralidade como eixo, contradiz os
PCNs (1998, p.35), haja vista que estes caracterizam apenas dois eixos: uso e reflexao.
No eixo do uso, estdo as praticas de escuta e leitura de textos e as praticas de produgao
de textos orais e escritos; e no eixo reflexao, a pratica de anélise linguistica. Dessa
maneira, o ensino de lingua materna deveria estar na articulacao do uso da lingua oral
e escrita e da reflexdo sobre lingua e linguagem.

Nesta breve comparacio, ja é perceptivel que os eixos dos parametros e da
BNCC nao sao os mesmos. Enquanto os PCNs trazem o uso e a reflexdo como eixos
correlacionados que reliinem as praticas de linguagem, a Base conceitua essas praticas
como sendo os proprios eixos e os organiza em quatro: oralidade, leitura/escuta,
producao de texto e andlise linguistica. Na estrutura textual e organizacional interna
da BNCC, cada eixo compoem um bloco com objetos de conhecimentos, habilidades e
competéncias, além de distribui-los conforme os campos de atuacdo (esferas
sociais/discursivas), tais como: artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico e vida publica.

Somado a isso, ao tomar como analise o eixo da oralidade em detrimentos dos
demais, a BNCC apresenta discrepancias e lacunas em sua distribuicao entre campos
de atuacao. Isso significa dizer que ha pouco didlogo e progressao nos objetos de
conhecimentos atribuidos a oralidade nos campos de atuacao e, por conseguinte, que
h4 predominancia dos outros eixos sob a oralidade. Assim, a Base afunila a oralidade
enquanto eixo, de maneira que nao ha continuidade de seus objetos de conhecimento
dentro dos campos de atuacao ao longo do percurso da educacgao basica e, por isso,
torna-se escassa, fragmentada — o que decorre no engessamento das habilidades e das
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praticas orais da linguagem. Nesse viés, a oralidade é fragil e insuficiente dentro do
documento.

Por outro lado, a oralidade enquanto pratica social perpassa todos os eixos e
campos de atuacio da BNCC. E possivel perceber a sua presenca com muito mais
énfase nos eixos de leitura e de producao de textos do que no proprio eixo que lhe é
atribuido. Isso porque as praticas de linguagem que ocorrem em situacao oral resultam
na escuta, na oralizacao de textos em situagOes socialmente formais, na compreensao
e producio de textos orais, na relacio de fala e escrita. E preciso ressaltar também que
a BNCC, apesar de fundamentar-se na perspectiva sociointeracionista para o ensino de
lingua materna, nao prescreve quais géneros devem ser explorados a cada campo de
atuacdo e a cada etapa da educacdo béasica. Porém, sugere o trabalho com géneros
textuais/discursivos predominantemente “tipicos” ao contexto escolar, como a
exposicao oral, o debate, o seminario. Nisso, ha segregacdo entre os géneros do
discurso oral bem como as suas demandas em anos escolares.

Nesse contexto, nao cabe definir a oralidade na BNCC dada a flexibilidade ou
inconstancia com as quais é apresentada. Se for enfatiza-la como eixo, € um risco e um
equivoco, porque trata-se de um pequeno bloco em detrimento dos demais eixos.
Contudo, se for aborda-la na concepc¢ao de pratica social, a oralidade contempla todos
os eixos e campos de atuacdo. O problema, pois, ndo é tao somente distinguir eixo de
pratica social, mas sim a sua fragilidade independe de qual ponto seja vista, uma vez
que ha: separacao entre as praticas de linguagem; falta de progressao das competéncias
que lhe sdo atribuidas; segregacao dos géneros textuais/discursivos a serem trabalhos;

e poucos objetos de conhecimento que correspondam a sua demanda social.

Géneros textuais e ensino de lingua: uma perspectiva sociointeracionista

a partir do modelo de sequéncia didatica

O ensino de lingua materna e as concepcoes de linguagem interferem
intimamente nas atividades pedagogicas desenvolvidas pelo professor em sala de aula,
isso porque, segundo Antunes (2003, p. 29), “toda atividade pedagodgica de ensino do
portugués tem subjacente, de forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada
concepcdao de lingua”. Disso, advém a pratica docente da qual se fundamentam: a

definicao dos objetivos de aprendizagem bem como a selecao dos objetos de estudos e
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dos procedimentos, processo de planejamento inter-relacionado com a concepcao de
lingua, de suas fungoes, de uso e de linguagem.

Os géneros discursivos, em uma perspectiva bakhtiniana, sdo constituidos sob
trés fundamentos: contetido temdtico, que se refere ao conteiado explorado no texto;
estilo, voltado para questao do uso da linguagem formal e informal da fala/escrita; e
composicdo, que diz respeito a estrutura/esquematizacao proprias do género (LEAL &
GOIS, 2012, p. 120). Nesse contexto, os géneros textuais exercem funcoes sociais e sao
classificados conforme as caracteristicas comuns que os textos apresentam em relacao
ao estilo, conteido e estrutura. O que os tornam singulares é o contexto em que
circulam, dadas as adaptagoes da funcao e da finalidade. Se por um lado os géneros
textuais s3o incontaveis, por outro, se constituem por meia dazia de categorias
conhecidas como: narrac¢ao, argumentacao, exposi¢ao, descricao, injuncao. Eles ainda
podem ser materializados na escrita ou na oralidade, ou ainda em ambas modalidades.

Para tornar um género em objeto de ensino, deve-se considerar a articulacao de
trés variaveis: o aluno, o objeto de conhecimento e a mediacdao do professor. O aluno
enquanto sujeito que aprende e age sobre o objeto de conhecimento; este por sua vez,
se constitui como conhecimentos discursivos-textuais e linguisticos implicados nas
praticas socais de linguagem; e por fim, o professor que organiza a mediacao entre o
sujeito e objeto de conhecimento (BRASIL/MEC, 1998, p. 22). Durante a producao
dos géneros orais, o aluno precisa levar em consideracao o planejamento da fala de
maneira que ela se adeque a situacdo comunicativa e aos objetivos da mesma, a
interacao verbal com o publico bem como entre os participantes do grupo, o uso da
linguagem formal por exigéncia da fala ptblica, o monitoramento da execu¢ao do
género visando perceber as reacoes dos interlocutores e reformular as falas quando
preciso, o uso de gestos e expressoes faciais (elementos nao-verbais). Com isso, ha que
se compreender que os textos orais possuem dimensoes ensinaveis assim como 0s
escritos.

Nas palavras de Schneuwly e Dolz (1998, p.235), “ensinar o oral implica
desenvolver o habito de registrar, para ter o traco das producoes dos alunos, assim
como na escrita que, naturalmente, deixa tracos duraveis. O registro permite escutar-
se, reescutar os outros, observar, analisar, criticar-se, fazer propostas para a melhora
dos outros”. Para tanto, o professor precisa promover situagoes comunicativas em sala
de aula que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral. No

entanto, segundo os autores, o que é tomado como “especificidade do oral é nao
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ensinavel, e inversamente, o que aparece como ensinavel nao é especifico do oral ou
depende fortemente do escrito” (1998, p.112). Em outras palavras, a espontaneidade
com que nos exprimimos oralmente no cotidiano e a oralizacao de textos escritos nao
parecem suscetiveis de se tornarem objetos de ensino, uma vez que a oralidade “pura”
é aprendida na propria situacao de uso e esta além de toda e qualquer sistematizacao.
Por outro lado, o oral que se aprende é que aquele que planeja e prepara a escrita em
situagbes comunicativas mais formais e que nao se prende apenas a sua leitura.

Nesse contexto, trabalhar com géneros, orais ou escritos, demanda organizacao
e sistematicidade. Sendo assim, Scheuwly e Dolz (1998) propoe o ensino de géneros
por meio de sequéncia didatica, a qual passa por quatro processos: apresentacao da
situacdo, producao inicial, médulos e produgao final. Na primeira etapa (apresentacao
de situacao), é necessario esclarecer aos alunos o género a ser trabalhado; a quem se
destina sua producdo; em que forma ele se materializard e quem participara da
producdo. A préxima etapa (producao inicial), em que os alunos produzem pela
primeira vez o género, ¢ de grande importancia para detectar as dificuldades que
impedem os alunos de produzirem o género. As observacdes da primeira producao
permitem a reelaboracao da sequéncia para adequé-la as dificuldades e limitacoes dos
alunos em produzir o género, com o intuito de supera-las. Os modulos, por sua vez,
constituem a etapa que trabalha com tais dificuldades e devem priorizar um aspecto
por vez a ser trabalhado de acordo com as caracteristicas dos géneros e das dificuldades
reveladas pelos discentes. Por ultimo, a producao final € o momento em que se avalia
o desempenho dos alunos ao compara-lo com a primeira produgao. Segue abaixo o

esquema da sequéncia didatica:

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

s o — o
APRESENTACAO PRODUCAO / \ / \ / \ | rrobUGAO
DA SITUACAO INICIAL | [ Médulo ) [ Médulo ) [ Modulo ) FINAL
RN N B

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, p. 83, 1998.

De acordo com os autores,

Uma sequéncia did4tica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
|
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de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O
trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno nao
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros publicos e nao
privados. As sequéncias servem, portanto, para dar acesso aos alunos a
préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis (1998, p.83).

Dessa maneira, quando o professor assume a concep¢ao sociointeracionista, sua
pratica fundamenta-se no ensino de lingua através de textos, que se agrupam em
géneros textuais (orais ou escritos) de acordo com o estilo, contetido e/ou composicao.
Ao fazer isso, compreende que os usos da lingua se adequam as situacoes
comunicativas e, por conseguinte, que os textos orais ou escritos se diferenciam uns
dos outros a depender das condicoes de producao. E, sobretudo, que os géneros
textuais sao “relativamente estaveis”, ou seja, apresentam caracteristicas tipicas e

semelhantes a textos do mesmo discurso ou esfera.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Afim de contemplar o segundo objetivo especifico elencado (observar como as
orientacoes da BNCC refletem no ensino da oralidade dentro de sala de aula, durante
pratica docente nos anos finais do fundamental em uma escola particular do interior
paraibano), essa secao retine analise e discussao acerca das atividades propostas nos
livros didaticos “Lingua Portuguesa” e “Género, leitura e analise”, da editora Formando
Cidadao, referente ao 6° ano do ensino fundamental. Para tanto, a professora da
turma, vinculada a uma escola particular do interior paraibano, durante a sua pratica
na disciplina de Producao Textual, realizou o trabalho com o género relato de viagem.
De acordo com o material disponibilizado pela escola, foram ministradas 12 aulas
consecutivas com o género, de maneira que eram distribuidas 02 por semana através
do Google Meet. A seguir, o Quadro 01 da conta de explorar a sequéncia das aulas

visualmente:
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Quadro 1 — Sintese da sequéncia das aulas com o género relato de viagem

Duracao Estratégias Habilidades da BNCC

04 aulas Exposicdo do contetido (apresentacdo do género): Nao indicada
conceito, caracteristicas, estrutura.

02 aulas Leitura e interpretacao de textos exemplares do EF69LP44, EF6QLP53 e
género: atividade proposta no livro “Lingua EF67LP28.
Portuguesa”.

02 aulas Atividade escrita (elaborada pela propria EF67LP37
professora): questées de conceito/caracteristicas e
de interpretacio do género.

02 aulas Producdo do género: proposta do livro didético EF06LP04 e EFO6LP12
“Género, leitura e anélise”.

02 aulas Entrega do texto escrito e socializacao oral do relato EF69LP53 e EF67LP56
de viagem.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Na leitura do Quadro 01, é possivel perceber como aconteceu a dinamica do
trabalho com o género textual relato de viagem. Com relacao as habilidades da BNCC,
em uma analise do documento, demarcam o estudo do género no campo artistico-
literario. No processo de ensino-aprendizagem, estas habilidades abarcam a
apreciacgao e a réplica de textos exemplares do género escolhido, oralizacao de textos
escritos (leitura em voz alta); producao de textos orais, textualizacdo do texto escrito
para o texto oral e variacdo linguistica em situacoes de fala e de escrita,
respectivamente. Tais habilidades descritas sao sugestoes indicadas nos préprios livros
didaticos usados na sequéncia de aula. Essa sequéncia com o género pode ser reforcada

pelas palavras da propria docente, que esclarece:

O género textual relato de viagem foi trabalhado a partir das sugestoes dos
proprios livros didaticos. A abordagem, conceito, estrutura e caracteristicas,
eu preparei o material, pois a forma como vem apresentada no livro nao esta
clara. As aulas foram divididas em trés momentos: primeiro momento, foi a
introducdo do contetido. Segundo momento, as leituras dos exemplares
trazidos nos livros e as atividades de interpretacio textual. E, por fim, a
producao individual de cada um. Inicialmente, pedi para redigir o relato de
viagem. Em virtude de as aulas estarem sendo remotas, a apresentacao oral se
deu via appGoogleMeet. Na oportunidade, os alunos oralmente contaram seu
relato de viagem, compartilhando suas experiéncias. Para a producio, os
alunos seguiram a orientagdo da proposta do livro “Género, leitura e analise”.

Como na descricao acima, as primeiras aulas sobre o género relato de viagem
baseia-se nas suas caracteristicas. Nesse sentido, o livro de Lingua Portuguesa nao
abrange o conceito a respeito do género e, por isso, a docente sente a necessidade de
preparar o proprio material didatico que contemple as demandas daquele momento
inicial. O capitulo que apresenta o género intitula-se “Lembrancas inesqueciveis” e tem

como objetivo fazer o aluno conhecer suas caracteristicas e fungoes. Antes da secao
.
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“Caracterizando o género”, o livro apresenta uma caixinha intitulada “Conhecimentos
prévios”. Nesse momento, a professora tem a possibilidade de abrir espaco para
discussao oral em tom de conversa com seus alunos, de modo a estreitar os
conhecimentos de mundo que eles possuem e o género a ser posteriormente
trabalhado.

Conhecimentos prévios

i’ 1. Em nossa vida, vivemos muitos momentos
i marcantes, principalmente viagens. Procure
~ selembrar de uma experiéncia ou viagem que
~ tenhamarcado a sua memoéria e que seria inte-

! ressante relatar para os seus colegas.

2. Que fatos, lugares, objetos, situagoes, etc. cha-
maram mais a sua atengao? Procure relembrar
os detalhes que podem enriquecer o seu relato.

~ 3. Aoretornar dessa viagem, vocé relatou para al-
guem como foi a sua experiéncia?

4. Vocé acha que as nossas experiéncias sao im-
portantes para outras pessoas? Sera que um
relato de viagem pode despertar em alguém o
desejo de conhecer um lugar?

Fonte: Livro “Lingua Portuguesa”, editora Formando Cidadaos (p.113)

Em seguida, o livro traz um texto exemplar escrito do género pelo fotografo Edu
Feijo e relata sua viagem a Grécia, cujo titulo é “A Grécia é azul”. Para contextualizar,
fornece o box “Antes de comecar a ler”, em que retine informacoes basicas sobre o texto

e orientacoes do que identificar na leitura do género, como os lugares visitados pelo

Primeiro momento

P Relato de viagem

escritor do texto.

s de comecar a ler

»
Ante
————— .0 P e B S e

:

O texto que vocé vai ler agora foi escrito pelo fotdgrafo Edu
Feijo e relata a sua passagem pela Grécia, quando deu a volta ao
mundo em 2007. Durante a ieitura, procure identificar os lugares
que ele visitou e observe a maneira como ele os descreveu.

Fonte: Livro “Lingua Portuguesa”, editora Formando Cidadaos (p.113)

Apos a breve apresentacao, traz o texto na integra e, depois, duas secoes: “Para

discutir” e “Desvendando os segredos do texto”, nas quais os alunos sao instigados a
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interpretar e reconhecer particularidades do género relato de viagem. E importante
ressaltar que pela organizacao do livro, a primeira secao diz respeito a uma discussao
oral prévia, que antecede a atividade escrita interpretativa do texto — o que demarca

mais uma vez a presenca da pratica de oralidade.

Para discutir

1 Nesse texto, o autor descreve os lugares por onde an-
dou. Vocé gostaria de conhecé-los?

2 Qual das praias gregas chamou mais sua atengdo?

Por qué?

O autor apresenta a Praia de Mikonos como sendo

famosa pelo culto ao corpo. O que isso quer dizer?

(C

£ A Praia de Mikonos é muito diferente das nossas
praias?
5. 0 culto ao corpo é comum na nossa sociedade?

Fonte: Livro “Lingua Portuguesa”, editora Formando Cidadaos (p.115)

No segundo momento, a professora recorre ao outro livro didatico “Género,
leitura e analise”. Neste, ha disponivel dois relatos de viagens intitulados: “Texto 01 —
Um passeio em Paris (entre outros)” e “Texto 02 — Confira um relato de viagem de
leitor da Ragga pela Europa”. Posterior a cada exemplar do género, o livro traz
questoes de interpretacao. Ao final do capitulo, é apresentada a proposta de producao
do relato de viagem dentro da seciio “E hora de produzir”’. Esta secfio est4 organizada

”, «

em subtopicos: “Antes de comecar a escrever”; “Proposta” e “Avaliacao”.
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E E hana da
E‘ —y E. 1) ‘.L. (.'ll‘

=4 You
S produzir

" 1 - —— - . p———— .
AH'\L'S ae comecar a escrevel

O texto que vocé redigira agora sera o relato de uma
viagem ou um passelo interessante que vocé ja fez. Ao
escrever seu texto, preste atencao as caracteristicas desse
género textual.

Proposta

Durante a nossa vida, fazemos varios passeios ou via
gens dignos de recordagado, seja para um lugar distante,
outra cidade ou para a casa de um amigo ou parente
que 50 podemos visitar nas ferias. Qualquer viagem ou
passeio interessante merece ser registrado. Esta sera
sua oportunidade, Recorde uma viagem ou um passeio
marcante € o relate para seus colegas & seu professor,
deixando claro para eles por que essa experiéncia foi
nesquecivel,

Fonte: Livro “Géneros, leitura e anélise”, editora Formando Cidadaos (p.28)

No primeiro subtopico, o livro enfatiza a producao escrita do texto relato de
viagem, levando em consideracao suas caracteristicas. Porém, na descricio da
proposta e do planejamento da atividade fica evidente a possibilidade de o professor
promover na sala de aula um momento de socializacao dos relatos de viagem entre os
alunos, no qual estes relatam oralmente as experiéncias de passeio ou viagens de
recordacdo. E possivel notar que durante toda a sequéncia de aulas com o género que
a oralidade vem em segundo plano e nao como objeto de ensino em si mesmo.

Assim, tal pratica tem pouco espaco e visibilidade no percurso de elaboracao dos
relatos. No segundo subtopicos “Planejamento”, é apresentado uma sugestao de
promover um momento de socializacao dos relatos de viagem dos alunos, em que estes
precisam descrever e relatar os principais acontecimentos da sua experiéncia de

passeio.
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O professor ira promover na sala de aula ou na es
cola um festival de relatos de viagem, no qual vocé va
apresentar a viagem selecionada. Lembre-se de que
A0 reldtar seyu passeio, ¢ munto importante descrever os
aAspectos mais importantes COmMO pailsagens, ciima
perigos, distancia e pontos turisticos. Tals informacdes
SA0 NECLSSANnaAs porque permitem ao leltor ter uma ideia
de como eram 0S5 locals visitados e como fol a sua expe
néncia, Desse modo, 30 escrever seu texto, voce deve

observar os seguintes pontos

Para onde fol feita a viagem?

Quem realizou £ssa viagem com voce?

Qual foi 0o meio de transporte mais utilizado POr vOCes
Vocés enfrentaram fno ou calor?

Como era o lugar para onde voceés viajaram?

LCOMO €3 3 paisagem que voces viram gurante a viagem

Fonte: Livro “Géneros, leitura e analise”, editora Formando Cidadaos (p.28)

Na sua avalia¢ao isso também acontece, haja vista que, no dltimo subtopico, os
alunos precisam avaliar os textos escritos uns dos outros, mas nao a exposicao oral
destes. Dessa maneira, apesar de fazer parte do momento final da produgao do género,
as dimensoes ensinaveis da oralidade nao sao trabalhadas ao longo das aulas. Isso
implica dizer que esta foi desmerecida dada a espontaneidade com a qual € vista ao

longo de todo o percurso da sequéncia.
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Vocé e um colega de turma devem avaliar o texto um

do outro, Para isso, preencham a tabela abaixo

Analise do relato de viagem de

Ha descrigho dos locals visitados?

Os fatos relatados seguiram uma or-
dem cronologica?

As Iinformacbes selecionadas ficaram
claras?

O relato do seu colega precisa ser
reescrito?

Escreva, em caderno, um pequeno comentario apon
tando ¢ explicando os aspectos de que vocé mais gos

tou no texto do seu colega

Fonte: Livro “Géneros, leitura e anélise”, editora Formando Cidadaos (p.28)

Levando em consideracao a sequéncia didatica de Sheunwly e Dolz (1998), o
trabalho com o género relato de viagem nao corresponde ao esquema: apresentagao da
situacao, producao inicial, médulos e producao final. De modo que a producao inicial
é negligenciada e os médulos nao sao perceptiveis no processo gradual do trabalho com
o género. Além disso, a auséncia da producao inicial faz com que impossibilite o
momento de comparacgao com a versao final do texto, a fim de constatar as melhorias
dos alunos com relacao ao género trabalhado. Sendo assim, essa sequéncia de 12 aulas,
apesar de embasada pelas habilidades e orientacoes da BNCC, fica a desejar no que
tange ao desenvolvimento das competéncias linguistica-discursivas dos alunos

referente a oralidade por meio do género textual/discursivo relato de viagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as discussoes tedrica-metodologicas feitas, esta pesquisa buscou
analisar como as orientacoes da BNCC para o ensino da oralidade nos anos finais do
fundamental reflete na pratica docente. A vista disso, identificou quais sdo as
orientacoes da BNCC para o ensino da oralidade nos anos finais do fundamental e

observou como essas orientagoes refletem no ensino da oralidade dentro de sala de
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aula, durante pratica docente no 6° ano do fundamental em uma escola particular do
interior paraibano.

No primeiro momento, que se refere as discussoes acerca da oralidade na BNCC,
a analise do documento tornou visivel as lacunas que ha nas habilidades direcionadas
ao seu ensino no componente de Lingua Portuguesa, especificamente nos anos finais
do fundamental. Por meio da coleta e descricao de como a oralidade esta presente na
Base — seja enquanto eixo, seja como pratica social —, a analise de contetdo trouxe a
conhecimento o pouco espaco e visibilidade a ela dada em um documento normativo e
orientador da pratica docente. Com efeito, a insuficiéncia em comparacao ao demais
eixos e a falta de sua progressao entre os campos de atuacao refletem diretamente nos
materiais didaticos e de apoio que auxiliam os professores em suas aulas.

Enquanto isso, no segundo momento, com base na coleta dos dados, as
atividades propostas pelos dois livros didaticos analisados (“Lingua Portuguesa” e
“Género, leitura e anéalise”), ambos da editora Formando Cidadao, indicaram que ha
predominancia por habilidades que versam sobre os eixos de leitura e de anélise
linguistica, em contraposi¢ao ao eixo da oralidade. Também revelou que as atividades
com género textual relato de viagem dao prioridade a escrita, ainda que haja momentos
de discussoes orais ao longo da sequéncia de aulas e socializacao oral dos relatos
escritos.

Dessa maneira, tanto as discussoes teoricas referentes a BNCC quanto a analise
dos materiais didaticos deram margem para a reflexao sobre o ensino da oralidade nos
anos finais do fundamental, no que tange as aulas de lingua materna. Em virtude disso,
reforca o quanto ainda é preciso reavaliar as orientacoes e praticas pedagogicas que
esquecem e/ou inviabilizam a oralidade nos espacos escolares e nas atividades da sala

de aula.
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